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RESUMO

O presente artigo descreve sobre o Projeto de Leitura e Interpretacdo de Contos- ProLic, desenvolvido
com a turma do 6* ano do Ensino Fundamental-Anos Finais, oportunizado por residentes de Lingua
Portuguesa (bolsistas no Programa Residéncia Pedagogica, ofertado pela agéncia do governo, CAPES.
Visando o aperfeigoamento das praticas de ensino, por meio da imersdo dos licenciandos na educagdo
basica.) O principal intuito é refletir acerca do impacto positivo deste Projeto em cada sujeito
envolvido e da importancia de fornecer a eles um espago de protagonismo, referente a relagdo direta
com o objeto de estudo, o proprio texto. Respaldando-nos na seqii€ncia basica proposta por Rildo
Cosson (2016), construimos uma oficina realizada em quatro semanas, trabalhando género conto de
forma interativa, onde as habilidades interpretativas se consolidavam gradativamente durante as
aplicagoes das estratégias de leitura. Desta forma, métodos ludicos e interativos possuiram papel
fundamental na conquistas de resultados e producdes relevantes.

Palavras-chave: Leitura e Interpretagdo; Ensino-aprendizagem; Lingua Portuguesa.

INTRODUCAO

Nossa observagdo durante um periodo significativo dentro da Escola Agamenon
Magalhaes nos deu a confirmacao sobre uma pratica de leitura e interpretacdo ineficiente,
esporadica e superficial. Os alunos, desse modo, nutriam dificuldades a respeito da anélise em
qualquer género textual e viam-se sempre a mercé de um vocabulario limitado, oriundo dos
raros momentos em contato com os livros. Fomos notando que a realidade a qual

presenciamos nao seria reflexo de uma falta de interesse dos estudantes em ler, mas falta de
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estimulo por parte de quem (ndo) oferecia suporte e material adequado. A sala de aula deve

ser uma das janelas que possibilitam uma visdo ampla sobre cultura, sociedade, coletividade,
interpretagdo, inferéncia e didlogo. Entretanto, se nem onde passam quase a maior parte do
seu tempo da a eles essa oportunidade, fora da instituigdo muito menos. Logo, desejam-se
bons falantes, bons ouvintes, bons leitores e bons criticos, professores deveriam estimula-los a
pensar dessa forma e, sobretudo, agir em prol de um bem proprio e coletivo: a adequada
interpretagdo. Nessa direcdo, o género conto foi escolhido, principalmente, pela faixa etaria
do publico alvo, 11\12 anos e por os materiais didaticos oferecem trechos de contos variados,
solicitando exercicios, geralmente, bastante similares entre si. Nada muito além de um

conceito estrutural e elementos externos do texto.
Diante de trés concepgdes de leitura desvendadas por Villaga Koch, ele destaca que:

A concepgao foco na interagdo autor texto leitor ¢ a melhor, pois ¢ uma
leitura ativa, critica contextualizada, o sujeito € ativo, o autor constrdi o
texto, o texto ¢ um instrumento de interagdo com o autor e leitor. O
leitor € responsavel pela interpretacdo do texto. Nesta concepgao o texto

nao ¢ um cddigo, e sim interpretagdes de sentidos. (KOCH, 2002, p.12)

O impacto da leitura de um conto em meninos e meninas no 6* ano deveria ser
imensuravel, exatamente, por ser tdo particular e ndo apenas parte de um sistema de
decodificagdo comum a todos. Logo, o sujeito o qual tentamos aprimorar e\ou construir com
este Projeto ¢ ativo e responsavel pela sua propria leitura, sendo capaz de ndo somente
compreender seu objeto de estudo\andlise, mas de interpreta-lo, reconhecé-lo como
instrumento relevante na sua formacao cidada e posicionamento em qualquer contexto no qual
pertencer. Alguns obstaculos sdo maiores que outros em determinadas situagdes, por exemplo,
na rede publica de ensino, onde a demanda sobressai a oferta e o planejamento proposto quase
nunca ¢ executado, tendo que ser modificado inumeras vezes até que se adeque ao que ¢

possivel. O ambiente fisico de estudo ¢ inapropriado, os recursos para uma promog¢ao minima

de aulas interativas, escasso. Assim, as metodologias regridem e os alunos também.

O intuito maior do presente artigo, € relatar as estratégias mais recorrentes realizadas
com alunos do 6* ano que auxiliam no processo de decodificagdo dos textos e como nos

residentes construimos essa oficina a qual serviu de ponte entre aluno-texto-autor.
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Percebeu-se a importancia de inserir novas propostas metodoldgicas no universo de

leitura desses adolescentes, apresentando o texto na integra e dando subsidios aos alunos para
que estes leilam ao passo que consigam também interpretd-lo, motivando-os a ampliar o
horizonte das linguagens e serem protagonistas dentro da institui¢ao escolar. Tentamos ajuda-
los nessa aquisi¢do de habilidades com o ProLic (Leitura e Interpretacdo de Contos) relatado e

descrito detalhadamente neste artigo.

METODOLOGIA

A realizacdo do ProLic (Projeto de Leitura e Interpretacdo de Contos) na Escola Agamenon
Magalhaes, localizada na cidade de Tracunhaém-PE, deu-se por meio das estratégias para
leitura e interpretacdao de textos,- especificamente contos- construidas por nds, residentes de
Lingua Portuguesa, contemplando-se dentro dos critérios de uma abordagem qualitativa, de
natureza explicativa. Nesse sentido, foram esclarecidas, desde o primeiro encontro, quais
seriam nossas intengdes enquanto contribuintes no processo de formagao de assiduos leitores,
ou no minimo, sujeitos interessados em ler, a todos os participantes do 6* ano do ensino

fundamental- anos finais.

Apesar dos alunos terem apresentado um produto final na quarta semana de Oficina, o
qual consolidou todos os conhecimentos compartilhados, a participacdo ativa desses
estudantes a cada novo momento ofertado sempre foi nossa meta central, o “feedback” foi a
resposta que precisavamos para aprimorar, modificar ou repetir métodos favoraveis ao avango
deles. Utilizamos para efetivagdo da nossa proposta, desde textos impressos, com leituras ora
individuais, ora coletivas, voluntariamente, a videos apresentados através do datashow. Os
ambientes variavam de acordo com nossa pauta do dia, seja na propria sala, biblioteca, ou
laboratorio de informatica. A fim de validar nossa idéia de que bons resultados sdo a soma de
boas escolhas, nem s6 conteudo, nem sé ambiente ou recurso, mas tudo por um acesso a
conhecimento adequado e de qualidade. As etapas de Motivagdo, Introducdo, Leitura e

Interpretacdo foram formuladas e executadas respectivamente e, na ultima, solicitamos a

leitura de um conto e exposi¢ao de algum material que representasse a interpretacao do grupo,
de maneira criativa e relevante, reafirmando aos envolvidos que o leitor ¢ tdo importante para

o texto quanto todas as partes que o compdem.
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DESENVOLVIMENTO

Alunos que léem, mas ndo conseguem atribuir sentido aos textos sdo mais comuns do
que pensamos, a pratica decodificadora ainda vigora nas escolas -principalmente quando estas
ndo tém recursos que sustentem metodologias interativas e flexiveis-, a grande maioria da
rede publica. Outro fator bastante comum que inviabiliza uma percep¢do mais ampla sobre
leitura interpretativa ¢ o distanciamento do objeto de estudo com a realidade dos alunos, nao
conseguindo se identificar com o texto a ponto de relaciona-lo aos elementos internos com
fatores do proprio contexto de vida. A obrigatoriedade em realizar as atividades de leitura
dada aos estudantes por parte dos professores, desconsiderando métodos de estimulo e
motivagdo e até mesmo a subjetividade presente em cada individuo, a qual refletird nas
interpretagdes também contribui para uma defasagem na predisposicao do leitor diante do

texto.

Segundo, Cosson (2016), deve-se compreender a leitura dividida em trés processos
lineares. A primeira € a etapa de antecipacgdo, na qual realizamos o processo antes de imergir
ao texto, permitindo ao leitor adotar diferentes posturas ante ao texto. A segunda etapa ¢ a de
decifragdo, compreende-se por ser o contato que se estabelece com o texto, as letras e as
palavras, tudo se torna preciso nessa etapa. Quanto maior a familiaridade, melhor se torna o
processo de decifracdo. E por conseguinte, denomina-se, a interpretacdo, apesar ser colocada
como sindnimo de leitura, nessa etapa ¢ veiculado as relagdes que se estabelecem do leitor,

autor e comunidade. Ou seja, as inferéncias de mundo construindo um sentido.

As estratégias de leitura sdo elaboradas a medida que o sujeito avanca na interpretacao,
os passos sdo dados lentamente a fim de encontrar o sentido que eles proprios conseguiram

formular.

Bakhtin e Volochinov (1999) destacam que: “As palavras estdo carregadas de
conteudo ideologico, elas sao tecidas a partir de uma multidao de fios ideologicos e servem de

trama todas as relagdes sociais em todos os dominios”. (BAKHTIN ¢ VOLOCHINOV, 1999,
p.41)

O educador e escritor Rubem Alves comenta:

Na vida estamos envolvidos o tempo todo em interpretar. Um
amigo diz uma coisa que a gente ndo entende. A gente diz logo: "O que
(88)8522.3222
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¢ que vocé quer dizer com isso?” Ai ele diz de uma outra forma, e a

gente entende. E a interpretacdo, todo mundo sabe disso, ¢ aquilo que
se deve fazer com os textos que se I¢. Para que sejam compreendidos.
Razdo por que os materiais escolares estdo cheios de testes de

compreensdo. Interpretar ¢ compreender. (ALVES, 2004, p.23)

E importante repensar alguns posicionamentos em sala de aula, enquanto docentes
formadores de cidadaos criticos, sujeitos ativos socialmente e individuos hébeis a interpretar
discursos em variadas situagdes de comunicacdo. Para isso, o professor deve promover
debates que esclaregam questdes implicitas do texto, trazer a tona argumentos pertinentes que

o facam olhar sempre o objeto de estudo por um viés novo e mais abrangente.
Nesse sentido, Bettelheim pontua:

Para que uma histéria realmente prenda a atencdo da crianca, deve
entreté-la e despertar a sua curiosidade. Contudo, para enriquecer a sua vida,
deve estimular-lhe a imaginacdo: ajuda-la a desenvolver seu intelecto e a tornar
claras suas emogdes; estar em harmonia com suas ansiedades e aspiracoes;
reconhecer plenamente suas dificuldades e, ao mesmo tempo, sugerir solugdes

para os problemas que a perturbam (BETTELHEIM, 2010, p.11).

O Projeto LIC, o qual desenvolvemos, trouxe para estes alunos o contato com a
linguagem do imaginario, da recria¢do, do fantastico e uma cultura na qual estdo realmente
inseridos; quando se sentem pertencentes, automaticamente dio mais voz as ideias, antes
reprimidas e cobradas obrigatoriamente como parte de um processo rotineiro € sem nenhuma
motivagdo. Notamos, através dele, uma busca mais acentuada por novas leituras por parte dos
alunos participantes das oficinas, além da maior socializacdo em grupo. Os estudantes se
envolveram com os contos, pois sabiam que aquele momento foi pensado para que pudessem
ler desobrigadamente, por prazer e identificacdo com aquilo que escolheram repassar para os

demais colegas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Diversos fatores consolidam a ineficiéncia de uma leitura significativa, a forma do trabalho
que se ¢ dado com o texto dentro da sala de aula, sem estratégias além das praticas

tradicionais, a anulagdo da importancia da leitura para o conhecimento intelectual e pessoal do
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aluno, bem como, a falta da pratica e incentivo da leitura de textos dentro e fora das salas de

aulas. Todo trabalho que envolve a leitura tem que buscar resultados dentro daquilo que esta
sendo lido. Todo leitor deve se apropriar com precisao daquilo que o texto traz . Por isso, a
necessidade educacional de formar leitores criticos, cooperativos, capazes de relacionar seus

conhecimentos de mundo e ampliar esse olhar para além. Com afirma Cosson:

“[...] ler depende mais do leitor do que do texto. E o leitor que
elabora e testa hipoteses sobre o que esta no texto. E ele que cria
estratégias para dizer o texto com base naquilo que ja sabe sobre
o texto e o mundo. [...]” (COSSON, 2006, p. 39)

Sendo assim, ler ¢ um processo de extracao dos sentidos que se encontram no texto. E
necessario dar aos leitores essa capacidade de se relacionar com o texto € com o outro a sua

volta para compreender de fato o que ¢ a leitura. Postulado por Brandao e Micheletti:

O ato de ler ¢ um processo abrangente e complexo: ¢ um
processo de compreensdo, de inteleccdo de mundo que envolve
uma caracteristica essencial e singular ao homem: a sua
capacidade simbolica e de interagdo com o outro pela mediagdo
da palavra. (BRANDAO e MICHELETTI, 2002, p.17).
Ao passo que se constitui de forma individual, ao longo passar a ser uma atividade social, as
relagdes que se estabelecem do leitor, autor € comunidade sdao colocadas nesse processo. Ou

seja, as inferéncias de mundo construindo um sentido que ¢ dado de forma interacional.

Sendo assim, nasceu o projeto de Leitura e Interpretacdo de Contos, com o objetivo de
trabalhar essas esferas de forma menos sistematizada e mais flexivel e articulada.
Desenvolvido na Escola Agamenon Magalhaes, no municipio de Tracunhaém-PE. A turma
participante foi o 6° A do Ensino Fundamental-Anos finais. Respaldada na sequéncia Basica
de Rildo Cosson foram divididas em quatro etapas, sendo: Motivagao, Introducdo, Leitura e

Interpretagao.

A primeira etapa, foi desenvolvida uma atividade ludica, em grupos os alunos deveriam
observar as imagens de diferentes animais e associd-la suas caracteristicas com as

personalidades humanas. Contribui, Santos:

“O ludico consiste basicamente em satisfazer a crianga,
trabalhando com o real, o concreto, tocando, deslocando,
montando e desmontando. Sua finalidade ¢ o proprio prazer do
funcionamento da brincadeira é considerado importantissimo,
pois ajuda no desenvolvimento cognitivo e facilita
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aprendizagem e a interagdo entre os colegas.” (SANTOS, 2012,
p-4).

Figura 1 — oficina de Motivacao

Fonte: Acervo pessoal, 03-06-2019.

Durante a realizacdo dessa atividade, percebia-se que os alunos estavam empolgados e
interagiam-se com uma maior facilidade entre si. Em seguida, ocorreu um momento de
representacao feita através de mimica, deveriam fazer gestos para que os outros grupos
adivinhasse o que estava sendo representado. Com isso, observa-se que a ludicidade em sala

torna o aprendizado leve e eficaz.

A segunda etapa, intitulada como introdu¢do motivacional, foi o0 momento de didlogo e
apresentacao de escritores e obras em detrimento da relevancia nos dias atuais, fornecendo
informacdes que estejam ligadas ao texto e levantando hipoteses sobre o seu
desenvolvimento. Conheceram mais a fundo o escritor Carlos Drummond e suas (quase)
infinitas contribui¢des como contista, cronista e poeta. E como se conectaria a eles a medida
que fornecessem a exploragdo das suas imaginacdes. Utilizamos um espago diferente para o
desenvolvimento da atividade, fornecendo ao aluno um espaco além da sala de aula para

transmissao e interagdo de saberes.
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Figura 2 — oficina de Introducio

Fonte: Acervo pessoal, 10-06-2019.

Ao decorrer da atividade proposta percebemos que se faz necessdrio explorar outros

espagos, sendo esse, um lugar de fruicao e liberdade para esses alunos.

A terceira etapa, a leitura, o momento crucial para o desenvolvimento do projeto.
Levamos o conto “Os pescadores” de Carlos Drummond, ocorreu a leitura silenciosa e depois
em conjunto, foram abordados alguns elementos presentes no texto, que serviram de
discussdo. Em seguida, fizemos mais uma leitura, na qual eles participaram ativamente, uns
fizeram o papel dos personagens e outros o do narrador. E por tultimo, eles foram
questionados sobre a leitura realizada. Nesse momento percebemos uma grande empolgagao

deles em relatar sobre a leitura feita.

Figura 3 — oficina de Leitura

A quarta e ultima etapa, a interpretagdo, ¢ o momento que buscamos a concretizagdo e
materializagao da interpretagdo. E dado um maior aprofundamento a um de seus aspectos,

centra em alguma questdo e explora esse enfoque. Para essa etapa levamos um outro texto, “O
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conto da mentira” de Rogério Augusto, escolhemos esse conto por ser didatico e possui uma

rica interpretacdo. Realizamos a leitura e uma discussdo foi mediada pela tematica abordada
no texto. Em seguida, foi desenvolvida a atividade final, na qual foram divididos dois grupos
que deveriam retratar de forma criativa sua propria interpretacdo. Foram lhe dados cartazes,

lapis, tesouras, revistas, jornais e livros para que ajudassem na sua produgao.

Figura 4 — oficina de Interpretacio

Nosso foco, neste momento, era consolidar tudo o que haviamos construida durantes as
oficinas a respeito da relacdo deles com os textos, por meio da arte eles iriam expressar o
conhecimento adquirido. Com isso, tornou-se notorio que esse trabalho tem que ser
reconsiderado. As praticas devem ser repensadas, ¢ necessario aproximar o aluno do texto,
coloca-lo em constante questionamento, agucar a sua imaginacao, permitindo assim, torna-lo,

um sujeito ativo na construgao da interpretacao.

CONSIDERACOES FINAIS

Os sentidos expressos em um texto sao identificados a partir do momento em que o leitor
ativo consegue relaciona-los com seu conhecimento de mundo e as intengdes do autor. Ha um
propodsito em todo texto e em toda leitura. Percebemos através desta Oficina que a
apresentacdo e a motivacdo foram essenciais para eles, muitas vezes, ndo perceberem que

estavam no momento de estudo, resultando em uma producdo bastante satisfatoria e um

projeto rico de experiéncias e reflexdes. Vale ressaltar que existe também uma importancia de
saber o meio social em que o aluno vive para que a motivagdo seja consolidada eficazmente.

Bakhtin e Volochinov (1999) destacam que: “As palavras estdo carregadas de conteudo
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ideologico, elas sdo tecidas a partir de uma multidao de fios ideoldgicos e servem de trama

todas as relagdes sociais em todos os dominios”.

Notamos que o trabalho com a leitura em sala de aula necessita de um olhar diferenciado, de
novas estratégias e o professor como mediador tem o papel de observar a realidade em que a
turma estd inserida e adaptar suas aulas de acordo com as necessidades, fazendo com que a
produgdo e a esséncia da leitura aumente de forma qualitativa, foi assim que concluimos
nosso projeto levando todos esses mecanismos para a aula com o intuito de mudar a

perspectiva das praticas de leituras.

Portanto, ainda que os recursos ndo colaborem na aplicagdo de acdes ludicas e
motivacionais, ¢ possivel realizar um trabalho onde o aluno € o principal sujeito da interacao
com o texto, ndo o professor. Este oferece estratégias de leitura, mas ndo as impoe, deixando a
livre interpretagdo e expressao, introduzindo a importancia de um contato com o objeto de
estudo, por mais que esse tenha um sentido norteador e comum de toda discussdo. Quatro
semanas de Projeto talvez ndo tenham sido suficientes diante da realidade de leitura as quais
os alunos do 6 ano pertencem, mas sem sombra de dividas, foi o bastante para deixar uma
marca em cada um deles, de que ndo sairdo da superficie textual ao menos que desvendem as
entrelinhas do texto, e para isso, algumas habilidades devem ser conquistadas, enquanto

outras reconhecidas e aprimoradas.
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