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RESUMO

Este artigo, fundamentado na teoria sociointeracionista, tem como objetivo refletir sobre o ensino da
leitura e da escrita e géneros textuais com atividades presente na escola. Tendo como base os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), elencamos problematicas que as escolas enfrentam ao
tratarem de tais temas. Portanto, discutiremos os problemas, conceitos, fases e estratégias de leitura,
tendo como base os autores Cagliari (1993), Martins (1992) e Solé (1998). Em seguida, na perspectiva
sociocomunicativa, abordamos 0s géneros textuais a partir de Marcuschi (2008) e Bronckart (1999).
Logo em seguida abordamos uma das principais funcdes das escolas, que é, segundo os PCN,
desenvolver as competéncias sociocomunicativa e sociodiscursiva dos alunos. Por fim, defendemos
gue os processos da escrita e da escrita devam ser aperfeicoados com o trabalho com o0s géneros
textuais a medida que os géneros textuais sdo 0 objeto concreto, real e sociocomunicativo de ensino de
lingua que concretizam o discurso e expde a funcionalidade das habilidades de leitura e de escrita.

Palavras-chave: Leitura. Escrita. Géneros Textuais. Ensino.

INTRODUCAO

Este artigo traz uma discussao e reflexdo sobre o ensino lingua portuguesa a partir de
géneros textuais, como propdem os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de lingua
portuguesa. 1sso porque, na contramdo do que recomendam os PCN, o ensino de lingua
portuguesa nas instituicdes escolares ainda ndo condiz com a realidade de lingua vivenciada
pelo sujeito aprendente, mas sim um ideal de lingua proposto pela gramética normativa de
forma descontextualizada. 1sso pode afugentar os alunos dos bancos escolares, uma vez que
Ihes parece estarem aprendendo uma lingua que ndo é aguela presente em seu dia a dia,
distante de ou sem nexo com sua realidade social. Assim, 0s contetdos vistos ndo ultrapassam
0s muros da escola. Neste trabalho de anélise, apresentamos 0s pontos positivos no tocante a
leitura e a producdo de textos tendo 0s géneros textuais como objeto concreto, real, do qual se

parte e para o qual se volta, que € fundamentalmente o texto vivo que circula socialmente.
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Os géneros textuais tém recebido uma maior atencdo nos altimos anos, devido a

percepcdo de sua importancia para o ensino de lingua portuguesa e sua funcionalidade na vida
cotidiana. Sendo assim, € de extrema importancia que se eleja 0s géneros textuais como
objeto de ensino e de andlise. Sob um enfoque sociointeracionista, este trabalho investiga e
reflete acerca da importancia de trabalhar os géneros textuais nas praticas cotidianas do ensino
de portugués.

Levando em conta que produzimos textos quando nos comunicamos por meio da
palavra, tanto oral como por escrito, é sugerivel que o professor trabalhe os diferentes géneros
textuais, evidenciando os que estdo mais presente no cotidiano do aluno. De acordo com as
orientagcdes de Pereira et al. (2006, p. 29), julgamos ser sensato “[...] partir dos géneros
textuais mais familiares, para depois explorar outros, possibilitando aos alunos uma insercédo
cada vez maior na sociedade”. Compartilhando dessa concep¢ao, Marcuschi (2008) afirma
que os géneros textuais sdo um fenémeno histérico, ligados a vida cultural e social do
individuo porque esta presente em toda e qualquer situacdo de comunicacdo social. Brait
(2002), por sua vez, ressalta que ndo se pode deixar de destacar que, ao trabalhar com o0s
géneros textuais, € preciso levar em conta diferentes aspectos que dizem respeito a seu

processo de producdo, circulagéo e recepgéo.

METODOLOGIA

A pesquisa foi de carater qualitativo-bibliografico, em que se procurou discutir e
refletir sobre a relevancia de um ensino de lingua portuguesa, com foco na leitura, escrita e
andlise linguistica, a partir de usos de géneros textuais, seguindo uma orientacdo de base
sociointeracionista. Nesse sentido, buscamos apresentar no decorrer do trabalho possiveis
alternativas que venham a viabilizar o trabalho docente com a lingua portuguesa através de
diversos géneros textuais, que circulam diariamente em nosso cotidiano, dentro e fora do
ambiente escolar.

O trabalho apresenta trés momentos em que buscamos abordar as diferentes

perspectivas sobre a leitura, escrita e géneros textuais como objeto palpavel de ensino de

lingua portuguesa no ambiente escolar. O primeiro apresenta uma breve reflexdo sobre os
problemas de leitura na escola, no qual buscamos também responder o que é leitura? e como
desenvolver essa pratica social que por sua vez tem um alto grau de importancia para a vida
do sujeito. Logo em seguida, abordamos o ler com o sentido e as emogdes, assim como

também buscamos ressaltar a importancia do texto para o ensino da leitura e,
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consequentemente, da lingua portuguesa, numa perspectiva sociocomunicativa, que tem como

uma das bases o uso dos géneros textuais que circulam na sociedade, como defendem
Marcuschi (2008), Geraldi (1985) e Bronckart (1999).

DESENVOLVIMENTO

O queé Ler?

Vivemos numa sociedade em que é cada vez mais necessario as habilidades de leitura
e escrita para que o individuo possa interagir socialmente. E nesta perspectiva
sociocomunicativa que os PCN de lingua portuguesa propdem o desenvolvimento da leitura e
da escrita no espaco escolar.

Mas afinal o que é ler? Alguns podem pensar que essa € uma pergunta banal ao
resumir a leitura na decifracdo do sistema da escrita. Embora essa seja uma das etapas da
leitura, este processo € muito mais complexo e envolve problemas ndo s6 semanticos, mas
culturais, ideologicos, filosoficos e até fonéticos. A leitura é uma atividade individual de
assimilagcdo do conhecimento, de interiorizagdo e reflexdo para formar uma opinido sobre o
que foi lido (CAGLIARI, 1993, p. 149-150).

Para a formacdo desse leitor € preciso que ele esteja em contato com diversos textos
que circulam socialmente. O problema ¢é que boa parte das instituicdes de ensino tem a leitura
como uma atividade secundaria; destinando a essa pratica apenas alguns minutos da aula, na
qual espera do aluno uma leitura rapida, entoada e depois uma interpretacdo condicionada ao
preenchimento da ficha de leitura constatada nos livros didaticos. O que torna comum entre 0s
discentes apo6s a leitura ndo saber sobre o que se leu.

Outra problemaética recorrente na leitura escolar é que por vezes condicionam 0s
discentes a prondncias que mais se aproxima ao dialeto-padrdo. N&o que tal conhecimento
ndo seja importante, mas o ensino centrado nele induz a concepgdes de atitudes
discriminatoria do uso da lingua. O professor deve ter em mente que a heterogeneidade da

classe permite variedades de leitura e de pronudncias; saber que ha alunos que tém contato com

uma diversidade de géneros textuais, enquanto outros estdo limitados a apenas a leitura de
rotulos, placas, propagandas, enfim a frases. Assim, é normal que aprendam e leiam de formas
diversas. Segundo Cagliari (1993, p. 171), a escola deve mostrar aos alunos que a sociedade
tem certas expectativas com relagdo a fala, e consequentemente, a leitura que no dialeto-

padrdo possui mais prestigio na sociedade. E proprio da lingua haver variacdes, afinal ela é
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usada por seres humanos que sao instaveis, transmutéveis e diferentes; mas, ao aluno deve ser

ensinado o que é préprio da linguagem e o que é proprio do uso que a sociedade faz da

linguagem.

Funcdes da Escola

Uma das principais funcdes da escola, segundo os Parametros Curriculares Nacionais
(1998), é tornar os alunos sujeitos capazes de desenvolver sua competéncia discursiva,
colocando em prética o uso da lingua de modo variado, para que possa produzir diferentes
efeitos de sentido e moldar o texto a diferentes situagbes de interlocugdo oral e escrita.
Quando ressaltamos que estas funcBes sdo responsabilidade da escola, € levando em
consideracdo o fato de que o processo de leitura e de escrita deve ser desenvolvido durante a
educacdo bésica e exercida em situagdes sociocomunicativas. Assim, torna-se essencial que o
sujeito possua dominio sobre as habilidades de leitura, escrita e interpretacdo textual para que
use em seu cotidiano, pois € por meio delas que nos comunicamos, temos acesso a
informacBes, expressamos, defendemos nossos pontos de vista e produzimos cultura.
Portanto, é dever da escola potencializar o desenvolvimento de tais competéncias. Entretanto,
de acordo com GERALDI (1985), tais praticas ndo sdo realizadas, pois

Na escola ndo se escrevem textos, produzem-se redagdes. E esta nada mais é
do que a simulacdo do uso da lingua escrita. Na escola ndo se l1éem textos,
fazem-se exercicios de interpretacdo e analise de textos. E isto nada mais é
do que simular leituras. Por fim, na escola ndo se faz analise linguistica,
aplicam-se a dados andlises ja pré-existentes. E isto é simular a pratica
cientifica da analise linguistica. (GERALDI, 1985, p. 78)

Diante disso, fica evidente que a escola enfrenta problemas em suas didaticas, pois
elas se mostram ineficientes na medida em que conduzem os alunos a praticas de leitura e de
escrita vazias que ndo tém o intuito de formar sujeitos criticos, capazes de valer-se de seu

conhecimento prévio e adquirido na leitura para ter “o qué” e “como” dizer.

Lendo com os Sentidos, Emocgdes e Razdes

De acordo com Martins (1992, p. 34), “[...] aprender a ler significa também ler o
mundo, dar sentido a ele e a nos préprios, o que, mal ou bem, fazemos mesmo sem ser
ensinados.” Assim, percebemos que o ato da leitura é entendido como algo pertencente a nos,
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que ndo é necessariamente resumido a decodificagdo do cddigo escrito. Isso fica evidente

quando a autora menciona trés niveis de leitura: sensorial, emocional e racional.

O primeiro esta relacionado a visdo, ao tato, a audicdo, ao olfato e ao gosto, pois “[...]
podem ser apontados como os referenciais mais elementares do ato de ler” (MARTINS, 1992,
p. 40). Nesse nivel ja podemos emitir algum juizo de valor, alguma atribui¢cdo de gosto ou
desgosto sobre algo. Por isso € comum vermos alguns alunos rejeitarem um livro s6 pela
capa, espessura ou auséncia de gravuras.

A leitura emocional é aquela onde o leitor se envolve no texto ou situacdo de forma
efetiva, se pde no lugar do outro, ¢ participante daquela realidade alheia. “Implica
necessariamente disponibilidade, ou seja, predisposicdo para aceitar 0 que vem do mundo
exterior, mesmo se depois venhamos a rechaga-lo” (MARTINS, 1992, p. 52).

Ja leitura racional € a unido da leitura sensorial e emocional, estabelecendo “[...] uma
ponte entre leitor e o conhecimento, a reflexdo, a reordenacdo do mundo objetivo,
possibilitando-lhe, no ato de ler, atribuir significado [atribuir sentidos®] ao texto e questionar
tanto a propria individualidade como o universo das relagdes sociais” (MARTINS 1992, p.
66). Ou seja, a leitura racional implica um amadurecimento do leitor no sentido de que néo se
pode fazer sempre uma ingénua ou sem pretensdo alguma, pois € preciso tracar objetivos de
leitura, como, por exemplo, a busca por conhecimentos e para isso é preciso estabelecer o0s
possiveis sentidos que o texto em analise possa oferecer.

Partindo do que foi dito anteriormente, podemos afirmar que a leitura é algo que
fazemos antes mesmo de nos tornamos sujeitos alfabetizados e até mesmo antes de
aprendermos a falar. Porém, a escola acaba induzindo a concepcdo errdnea de que a leitura é
algo exterior a nds, apreendido somente na escola. Portanto, entender a leitura nesses trés
niveis é fazer dessa pratica mais do que um pretexto para estudar graméatica. E té-la como
atividade de lazer e prazer que permite ao leitor viajar, fantasiar, dialogar com o autor, com a
sua realidade social e a do texto, formando, assim, sujeitos pensantes criticos e capazes de

exercerem a cidadania.

Estratégias de Leitura: Texto Como Objeto de Ensino

Para o professor incentivar a leitura, segundo Silva (2009, p. 04), precisa Ié, pois se ele

I&, prevé conteldos, prevé caminhos, se reconstrdéi nas experiéncias e se revitaliza

3Interpetrar, comprender, desvendar os sentidos contido no texto.
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incessantemente. N&o ha como incentivar uma acdo que nem ele mesmo faz. O sujeito na

funcdo de ensinar deve ser capaz de planejar estratégias que auxilie seus alunos nessa
atividade de construcdo do conhecimento e desenvolvimento da capacidade da linguagem.

Por isso a necessidade de tracar uma metodologia que aborde a leitura na sala de aula,
que facilite o processo de compreensdo textual; nesse sentido Solé (1998) propde algumas
estratégias leitoras que consiste em trés etapas: antes, durante e depois. As estratégias para
antes da leitura, segundo a autora, sdo: compreensdo antecipada do tema proposto no texto, ou
a ideia central por meio de elementos textuais (titulo, subtitulo, observacdo de imagens, etc.);
ativacdo do conhecimento prévio sobre o assunto; expectativas quanto ao suporte, autor,
formatacdo e instituicdo responsavel pela publicagcdo. Quanto as estratégias utilizadas durante

a leitura, Solé (1998) aponta as seguintes:

Confirmag&o, rejeicdo ou retificagdo das antecipagOes criadas antes da
leitura; localizagdo ou construcdo do tema ou da ideia principal;
esclarecimento de palavras desconhecidas a partir de inferéncias ou consulta
do dicionério; formulagdo de conclusdes implicitas no texto, com base em
outras leituras, experiéncias de vida, crengas e valores; formulacdo de
hipoteses a respeito da sequéncia do enredo; ldentificacdo de palavras-
chave; busca de informacdo complementares; Construcdo do sentido global
do texto; identificagcdo de pistas que mostram a posic¢éo do autor; relagdes de
novas informagdes ao conhecimento prévio; identificacdo de referéncias a
outros textos. (SOLE, 1998, p. 116)

E por fim, a estratégia para depois da leitura que consiste no processo essencial na
construgao do sentido do texto: “Constru¢do da sintese semantica do texto/resumo do texto;
formular e responder a perguntas; utilizacdo do registro escrito para melhor compreenséo;
troca de informagdes ou opinides emitidas no texto; avaliagdo critica do texto” (SOLE, 1998,
p. 143).

Diante dessas estratégias, fica evidente que o texto assim como a leitura permite ao
aluno ver aspectos formais, estruturais, linguisticos, sociocomunicativos e funcionais através
da mediacdo entre o texto e o leitor. Assim, tem-se o texto como objeto de ensino como
recomendam os PCN (1998) de lingua portuguesa e, consequentemente, 0s géneros textuais e

suas especificacdes, 0 que torna o ensino de Lingua Portuguesa uma atividade complexa, na

medida em que se exige a reflexdo e a analise nos/dos usos da linguagem e inten¢des do autor
presentes em um determinado texto que se materializa em um determinado género textual que
circulard em uma determinada esfera social com pretensdes sociocomunicativas e de carater
sociodiscursivo.
(83) 3322.3222

contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br



VI CONGRESSO

‘ £ ' NACIO g
‘QM EDUCACAD

RESULTADOS E DISCUSSAO

E de suma importancia ao docente que deseja expor aos seus alunos a funcio da
escrita na sociedade, trabalhar com 0s géneros textuais. Mostrar que a producdo textual no
espaco escolar vai além das concepcdes de ideal de lingua proposta pela gramatica normativa.
N&o é escrever por escrever. Condicionar 0 aluno a escrever sem saber, por qué? para qué? e
para quem? € conduzir a praticas vazias de escrita. Por isso a leitura é fundamental na vida do
discente, pois ela garante matéria-prima, isto é, fornece contetido e concretizacéo do discurso.

Sob o olhar bakhtiniano essa concretizacdo do discurso esta presente no texto que se
constitui dentro de determinados géneros. Para Bakhtin (2000) os géneros materializam a
lingua, que, por sua vez, esta vinculada a vida. Assim, 0s géneros estdo no dia a dia dos

sujeitos e sdo usados inconscientemente. Sobre esses, Marcuschi (2010) menciona:

Uma carta pessoal que vocé escreve para sua mée é um género textual, assim
como um editorial, horéscopo, receita médica, bula de remédio, poema,
piada, conversagdo casual, entrevista jornalistica, artigo cientifico, resumo
cientifico, resumo de um artigo, prefacio de um livro. (MARCUSCHI, 2010,
p. 26)

Todo texto se organizar dentro de um tipo, ou melhor, varios tipos textuais, 0s quais,
Marcuschi (2010) elenca a narragdo, argumentacgdo, injuncdo, exposi¢do e descricdo. Esses
tipos tém aspectos linguisticos que se conhecidos aos alunos contribui para a formacédo de um
leitor produtor de texto, coeso e coerente, que domina a lingua.

Diante disso, escrever ¢ compreendido como habilidade de saber usar da variedade
linguistica, vocabulario, construcbes morfossintaticas e intencionalidade do autor, isto é, o
que pretende dizer e/ou despertar no leitor com seu texto. Porém, essa ndo é uma atividade
facil e necessita de produtor predispostos a escrever, reescrever e avaliar seu proprio texto.
Nesse processo o professor € um importante aliado, afinal é ele quem deve proporcionar a
escrita, por meio da leitura de diversos géneros despertando no leitor o interesse, e assim 0

envolve numa leitura sensorial, emocional e racional.

Géneros Textuais: Uma Perspectiva Sociocomunicativa
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Marcuschi (2008, p. 149) apresenta a definicdo de géneros textuais em que, em

sintese, mostra como “formas de agdo social”. Porém, o autor expde que definir os géneros
ndo é algo facil. Por esse motivo propde que dependendo do sentido em que se observa, 0s
géneros textuais podem ser: uma categoria cultural, um esquema cognitivo, uma forma de
acdo social, uma estrutura textual, uma forma de organizac&o social e/ou uma acéo retdrica.
Desta forma, Marcuschi (2008) sugere que 0s géneros textuais sdo entidades
sociodiscursivas imprescindiveis a qualquer situacdo comunicativa, seja ela escrita ou verbal.
De acordo com o autor, € impossivel ndo se expressar através de textos. Assim sendo, 0S
géneros textuais se constituem como textos sociocomunicativos utilizados no dia-a-dia.

Portanto, pode-se dizer que toda e qualquer comunicacao ocorre por meio de géneros textuais.

Assim, toda a postura tedrica aqui desenvolvida insere-se nos quadros da
hip6tese scio-interativa da lingua. E neste contexto que os géneros textuais
se constituem como a¢des sociodiscursivas para agir sobre o mundo e dizer o
mundo, constituindo-o de algum modo. (MARCUSCHI, 2005, p. 22)

Como entidades sociodiscursivas, 0s géneros manifestam inclusive, as regras de
funcionamento e até de controle da sociedade. Segundo Marcuschi (2008), determinados
Géneros expressam o exercicio do poder social e cognitivo realizados por alguns segmentos
dando maior ou menor legitimidade ao discurso. Um exemplo disso sdo 0s textos passados de
simples dizeres para um artigo cientifico, uma publicacdo em revista especializada, ganham
por sua vez um maior reconhecimento; isto ocorre pelo simples fato de que os géneros citados
possuem caracteristicas que é considerada pela sociedade letrada como importante. A partir
disto, Marcuschi (2005, p. 29) afirma: “[...] 0S géneros textuais operam, em certos contextos,
como formas de legitimacdo discursiva, ja que se situam numa relacdo socio-histérica com
fontes de producdo que Ihes d&o sustentagdo muito além da justificativa individual”.

Porém, ressaltamos que ndo sdo os géneros que controlam uma sociedade. Eles apenas
concretizam as a¢Ges comunicativas, 0 que acaba por sua vez de reiterar a ideia de géneros
como produtos sociais.

Nessa mesma direcdo, Bronckart (1999) avalia a constituicdo dos géneros textuais

praticamente com 0s mesmos pensamentos de Vygotsky onde enfatiza a influéncia da Teoria

do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD). Se deixando levar por essa perspectiva, e
assumindo, assim, uma posicao mais filosofica que serve por sua vez como base para o seu

estudo sobre os géneros, Bronckart ressalta que toda a producgéo linguistica € uma acéo social.
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Associando a perspectivas dos géneros na sociedade, é que agimos linguisticamente

por meio dos géneros, quanto as que abrangem o espaco escolar, notamos a indissociabilidade
dos géneros de textos as praticas sociais. Dai a razdo de seu reconhecimento e classificacao se
pautarem mais em contingéncias sociocomunicativas € menos em aspectos formais e
linguisticos. Tendo em vista o carater heterogéneo dos géneros, Bronckart (2006) esclarece

que

Eles nunca podem ser inteiramente definidos por meio de um determinado
conjunto de operacBes cognitivas, que seriam materializadas por um
determinado conjunto de unidades e regras linguisticas. Essas operagdes e
essas regras sO podem ser atestadas nos niveis infra-ordenados em relagéo a
unidade de texto e, em particular, no nivel dos tipos de discurso
(BRONCKART, 2006, p. 154).

Evidenciando mais ainda essa nocao sobre género, Schneuwly e Dolz (1997), no artigo
“Les genres scolaires. Des pratiques langagiéres aux objets d’enseignement”, sustentam que o
género é utilizado como meio de articulacdo entre as praticas sociais e 0s objetos escolares,
mais particularmente no dominio do ensino da producéo de textos orais e escritos. Segundo 0s
autores, as praticas de linguagem implicam as dimensfes a0 mesmo tempo sociais, cognitivas
e linguisticas do funcionamento da lingua no interior de uma situacdo de comunicacdo
particular.

Segundo Schneuwly e Dolz (1997), é necessario compreender que as préaticas de
linguagens se internalizam nos aprendizes através dos géneros, que por sua vez podem ser
considerados como instrumentos que aprofundam a comunicacdo. Sendo assim, é notério que
pelo uso e aprendizagem, o género pode ser considerado uma das maiores instrumentos que

por sua vez fornece o suporte necessario para as atividades de comunicacao.

CONSIDERACOES FINAIS

Compreendemos a leitura e a escrita como atividade que contribuem para a formacéo

de um sujeito participante de sua educacéo e de seu meio social. A escola ao priorizar essas

praticas de forma eficiente e consciente contribui para uma sociedade letrada e exercicio da
cidadania como recomendam os PCN.

Assim, o ensino de lingua materna ndo fica centrado nas concepc¢des de que para
escrever bem é preciso decorar regras gramaticais. Ensinar a lingua é vé-la em funcionamento

no texto; diante disso, o aprendizado é mais prazeroso, pois a linguagem nao é vista como
(83) 3322.3222
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estatica ou descontextualizada, mas apreendida em um processo de interacdo, na qual por

meio da palavra cria-se uma ponte entre o leitor e o autor.

Com base nessa abordagem sociointeracionista, entendemos que os géneros textuais
sdo um produto da realizacdo eficiente e proficiente da lingua(gem). Portanto, deve ser
trabalhado na escola com o objetivo de proporcionar aos aprendentes estratégias de como se
pode valer da lingua(gem) para agir no mundo e sobre 0 mundo.
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