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RESUMO

Este artigo aponta os meios pelos quais a leitura e a interpretacdo textual contribuem para a
formacéo de alunos socialmente criticos, influenciando-os a observar a sociedade de tal modo
que os levem a reflexdo, e consequentemente, a ampliacao significativa de sua compreensdo e
visdo de mundo. Por ser componente do saber, o0 ato de ler e interpretar promove no estudante
a percepcao diante de si e do outro, de modo a fazer, assim, surgir nos sujeitos em situacao de
aprendizagem posicionamentos e indagacdes a respeito do meio sociocultural que os rodeia.
Demonstramos, nesse sentido, a importancia do professor nos processos de leitura e de
desenvolvimento do prazer pela escrita, além de algumas das dificuldades enfrentadas ao
desenvolver tais praticas, em pleno século XXI, como também destacamos as caracteristicas
discursivas que envolvem a leitura e a producédo escrita. Dessa forma, notamos que a leitura
critica € um exercicio que desenvolve a autonomia nos educandos, enquanto formadores de
Seus proprios conceitos, pois sdo seres sociais capazes de transformar a si € a0 meio em que
vivem.
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INTRODUCAO

A abordagem sobre o que é leitura, bem como esse processo é disseminado nas

escolas, compde todo um respaldo para que venhamos a compreender o porqué de muitos
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alunos realizarem o ato de ler de um determinado texto e ndo interpretarem de forma

significativa o que foi lido. Cabe, ainda, atestar que grande parte dos alunos tratam a leitura de
maneira equivocada e, por isso, permanecem a margem das limitacGes interpretativas,

impedindo-os de chegar de fato ao desenvolvimento de sua criticidade e autonomia.

N&o apenas a leitura é extremamente significativa na escola, como também a formacéo
de estudantes que desenvolvam aptiddes suficientes para interpretar o que € lido. Nesse
sentido, pensamos o professor como um mediador potencial a esse processo interacional, na

triade: aluno, leitura e interpretagdo textual.

Nessa perspectiva, cabe destacar que os leitores contemporaneos, na grande maioria
das vezes, sdo 0s tipicos sujeitos que nao desenvolvem o habito de ler textos em jornais, em
livros e em revistas, devido ao fato de os géneros textuais que circulam nessas esferas do
saber serem maiores e exigirem uma leitura mais prolongada, abrangente — em termos sociais
e histdricos — o0 que, muitas vezes, para eles, torna-se bem mais exigente esse tipo de leitura, a
depender do assunto abordado por determinada construcdo discursiva. Logo, a predilecdo da
maioria das pessoas fica entre os textos advindos da internet, por serem fragmentados e
disporem de mecanismos que os mantém em comunicacdo continua. N&o seria diferente com
as criancas e os adolescentes, estes cercados dos contetidos advindos dos meios digitais e,
para eles, esse tipo de leitura € bem mais dindmica e interessante. Dai, entdo, a leitura de
textos mais importantes e complexos (presentes em livros, em revistas ou em jornais, por

exemplo), torna-se bem menos interessante e muito mais cansativa e desestimulante.

METODOLOGIA

A metodologia utilizada foi a qualitativa, posto que selecionamos referentes teéricos
acerca da préatica do docente em relacdo a leitura e a interpretacdo, na sala de aula, de modo a
abordamos, ainda, a criticidade do aluno e quais os desafios de ensino encontrados no século

XXI1, com o intuito de fazer um aporte tedrico a fim de contribuir para a atua¢do docente.

RESULTADOS E DICUSSOES

O século XXI e a leitura nao linear
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Com o grande avango da tecnologia, a vasta quantidade de noticias que se propaga,

por meio de textos propicia as pessoas dos mais diferentes niveis socioculturais, inimeras
informacdes acerca dos mais variados assuntos. Ainda assim, existe, de maneira ampla, um
grande quantitativo de pessoas que ndo consegue e nem sabe atender as diversas condicfes de
leitura e de interpretacdo que esses textos demandam, isto porque “ndo basta transitar pela
informacdo. O fundamental é saber transformar informagdes em conhecimento prdprio através

de procedimentos adequados de aprendizagem.” (DEMO, 2007, p.91)

Logo, o universo difundido pela midia, por meio da internet, desfaz obstaculos sociais,
atitudinais e geograficos, em que paises diferentes se relacionam por meio da propagacao
midiatica de informagdes. Por isso, ¢ notério “que a aprendizagem virtual vai se impor e
dominar o cendrio futuro, ndo ha escapatoria.” (DEMO, 2007, p. 91), pois estamos diante de
uma vasta relacéo de convivio com as midias digitais, de modo que a aquisi¢do de informacéo
é praticamente constante: em apenas um toque, para exemplificar a nossa constru¢do, com o
uso dos smartphones, o sujeito tem diante de si as mais variadas noticias do mundo inteiro,

nessa ilusao dialética de atenuacdo das fronteiras .

No entanto, este vasto excedente de informacGes midiaticas traz contrastes e certezas
as pessoas, ¢ essas informagdes produzem as chamadas “confirmagdes e veracidades
legitimadas™; afinal, por vezes, j& tivemos a oportunidade de ler algo que nos induziu a
deixarmos de adquirir algum bem de consumo, isto porque a noticia convenceu-nos que este
determinado produto ndo possui uma relacdo entre custo/beneficio como esperavamos.
Possivelmente, nao seja facil de encontrar a “verdade absoluta” diante de cada situagdo que é
apresentada através dos textos que temos a possibilidade de ler, mas o objetivo principal do
sujeito leitor é apresentar um posicionamento diante dos fatos e ndo se manter imparcial

diante de um assunto que o inquieta.

Em pleno século XXI, fica praticamente impossivel descartar o fato de que no
ambiente escolar “¢ dificil encontrar um aluno entusiasmado com a escola. Na contramao, é
dificil encontrar um aluno que nao tenha paixdao pela nova midia” (DEMO, 2007, p. 86).

Dessa maneira, a escola deve atentar-se também para o fato de que o aluno ird envolver-se

bem mais nas atividades escolares se houver uma interacdo entre a tecnologia e o contetido
normativo de ensino. Para os professores, € importante admitir que a aptiddo que muitos
alunos possuem com a tecnologia deve ser vista como uma forma que ird impulsionar o

conhecimento, desde que estratégias metodologicas eficazes sejam bem trabalhadas com o

educando.
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Se levarmos em consideracdo todo esse contexto, que emerge a sociedade atual,

“cumpre, pois, também a escola educar as novas geragdes para usar bem a nova midia.”
(DEMO, 2007, p. 91). E o mais importante: no ambito pedagdgico, o professor pode
promover debates sobre a forma que o aluno escolhe os textos advindos das midias digitais

para a leitura, e como ele encara cada texto lido.

A importancia do Professor no desenvolvimento do leitor critico

Na grande maioria das vezes, o obstaculo enfrentado pelos professores surge devido a
falta de proximidade do aluno com a préatica da leitura, aonde, em alguns casos, a propria
familia ndo costuma ler e ndo estimula tal habito nos educandos, achando que apenas 0s
professores tém esse papel. O professor, enquanto mediador do processo de ensino/
aprendizagem, surge como “encarregado” por agucar a leitura nos alunos, e todo esse
processo se da de forma mais facilitada quando este mediador demonstra que na prética da

leitura;

[...]Jo aluno poderia deixar de ouvir 0 mestre, que tudo pode e tudo sabe, para ouvir a
si mesmo e ai acreditar que também sabe e que também pode... errar... parar de ler...
discordar... ndo gostar... misturar... imaginar e sonhar. (...) Abandonar a condicdo de
aluno... aprendiz... ouvinte... crianga... conceito... comportamento... para existir
como pessoa e leitor (SILVA, 1984, p. 83).

E necessario que o professor esclareca para os alunos que a leitura é um sistema
gradual e interacional, em que a pratica da leitura ativa e constante o conduzird a uma
consideravel expansdo do raciocinio, que ira transforma-los em sujeitos mais criticos perante
0s acontecimentos ao seu redor, mais inventivos e letrados. O discurso muitas vezes tido

como “banal” de ser critico perante a sociedade e possuir autonomia de escolhas, ¢ motivo de

com o outro, e desta maneira, demonstra que o dialogo € fruto de particularidades que

sdo obtidas socioculturalmente através de suas leituras e vivéncias de mundo:

Aquele que apreende a enunciacdo de outrem ndo é um ser mudo, privado de
palavra, mas, ao contrario um ser cheio de palavras interiores. Toda a sua atividade
mental, o que se pode chamar o “fundo perceptivo”, ¢ mediatizado para ele pelo
discurso interior e é por ai que se opera a jungdo com o discurso apreendido do
exterior. A palavra vai & palavra. (BAKHTIN, 2003, p.147)

(83)3322.3222
contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br



‘ g 2/ICONGRESSOe
EM EDUCACAO

Logo, percebemos que todo discurso é permeado de ideologias e que também ¢é social

em todas as suas categorias; estas confirmacfes empregam-se do mesmo modo ao processo de
leitura e escrita, pois quem escreve transporta o0 seu pensamento, vocabulo e conhecimento de
mundo através das palavras para o texto escrito como forma de exteriorizacdo linguistica; dai
entdo, seu pensamento pode ser problematizado por outras pessoas, viabilizando o surgimento

de hipoteses e reflexdes.

Porém, ndo conseguimos projetar um texto apenas como uma ordem concreta de um
dado assunto, uma vez que ele é lido por varias pessoas que vivem em meios socioculturais
completamente diferentes e estas pessoas, por sua vez, tem diferentes formas de interpretacao
sobre um mesmo assunto. Por isso, manifesta-se as mais variadas demarcac6es em niveis de
interpretacdo textual sobre um conteldo que é apresentado num texto, conforme aponta
Bakhtin (2003, p. 41):

As palavras séo tecidas a partir de uma multiddo de fios ideoldgicos e servem de
trama a todas as relagdes sociais em todos os dominios. E, portanto, claro que a
palavra sera sempre o indicador mais sensivel de todas as transformagdes sociais,
mesmo daquelas que apenas despontam, que ainda ndo tomaram forma, que ainda
ndo abriram caminho para sistemas ideolégicos estruturados e bem formados.

Dessa forma, a leitura, a interpretacdo e a producgéo escrita que cada leitor faz de um
dado texto ndo pode ser meramente reconhecida como um ato inerte, uma vez que escrever
implica em projetar suas ideias e ideais para que o outro &s alcance, cOmo num processo
interacional onde ler e escrever adquire novos significados por abranger o lado social e

cultural de inUmeras pessoas.

O que é leitura critica e autbnoma?

Acerca do que ja foi apontado nas discussfes anteriores, para que o aluno haja de

maneira autbnoma e critica, € necessario que ele disponha de pensamentos e aptiddes que
permitam a ele averiguar e esclarecer suas duvidas, sabendo sempre filtrar as informacdes de
maneira correta, ja que a leitura critica € completamente diferente da leitura mecanizada e/ou
sistematica (esta que € apenas o ato de decodificar mensagens, sem que o leitor reflita sobre o

conteddo lido).
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Para podermos assimilar a concepcdo de leitura como ato critico autdbnomo, é

necessario considerar que héd diferenca entre o “ledor” e o leitor. O primeiro 1€ os mais
diversos textos, mas ndo consegue absorver conhecimento de mundo suficiente para intervir
nas situacdes e problematicas que o rodeia; apenas decodifica o texto, e ndo consegue
transferir para a escrita 0 seu pensamento sobre um determinado assunto; ja o segundo, além
de ler sobre assuntos relevantes no meio social, consegue interpretar, intervir mediante os

assuntos e transferir para a escrita 0s seus pensamentos.

A leitura é considerada critica quando o leitor consegue conhecer, raciocinar e
questionar acerca do assunto e/ou problematica que o texto aborda. Nesse momento, o leitor

se enche de divergéncias e mudancas internas que o leva a uma confirmacdo de ideologias:

Néo se Ié criticamente como se fazé-lo fosse a mesma coisa que comprar mercadoria
por atacado. Ler vinte livros, trinta livros. A leitura verdadeira me compromete de
imediato com o texto que a mim se da e a que me dou e cuja compreensao
fundamental me vou tornando também sujeito. Ao ler ndo me acho no puro encal¢o
da inteligéncia do texto como se fosse ela produgdo apenas de seu autor ou de sua
autora. (FREIRE, 2005, p. 15)

Mediante este ponto de vista elucidado por Freire (2005), notamos que 0 sujeito que
ndo desenvolve em si a inquietagdo de “ler” e questionar o mundo que o cerca, direciona-se
para um caminho que ndo o levara a libertagdo dos principios postos pelo meio social no qual
vive, uma vez que ler e posicionar-se criticamente, é, “na verdade, a curiosidade ingénua que,
"desarmada”, esta associada ao saber do senso comum, é a mesma curiosidade que,
criticizando-se, aproximando-se de forma cada vez mais metodicamente rigorosa do objeto
cognoscivel [...]” (FREIRE, 2005, p. 17). Dessa maneira, a leitura possibilita ao educando a
autonomia em suas escolhas, e também permite que ele associe e argumente sobre 0s mais
diversos assuntos a nivel cultural; que ele desenvolva melhor o seu processo cognitivo e

desperte o desejo pela criacdo de textos.

Portanto, a criticidade que ¢ motivada no aluno através da leitura, é, segundo Freire

(2005), um interesse que provoca inquietude, e logo depois aguca nele questionamentos e

duvidas, que causam a reflexdo consciente, o modificando interior e exteriormente,
despertando “a curiosidade como inquietagao indagadora, como inclinagdo ao desvelamento
de algo, como pergunta verbalizada ou ndo, como procura de esclarecimento, como sinal de
atengdo que sugere ¢ alerta [...]” (FREIRE, 2005, p, 18). Dessa maneira, 0 professor em sala
de aula, assume (ou deveria assumir), o papel de sujeito que viabiliza (ou deveria viabilizar)
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um espago que proporcione ao aluno praticas de leitura que despertem nele a percepcao do

contexto sociocultural, ou simplesmente “a leitura do mundo”.

CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo desse artigo foi demonstrar que, em pleno século XXI, ainda encontramos
alunos com enormes dificuldades quanto ao que se refere a leitura e interpretacdo textual, isso
porque conforme esse sujeito vai se familiarizando com a internet e as diversas midias
digitais, a leitura de textos mais significativos vai sendo deixada de lado, fazendo com que

esses alunos adquiram mais informacéo do que conhecimento.

Dessa forma, o papel do professor sobrevém para impulsionar o educando a ler,
interpretar e se posicionar de forma mais reflexiva, ainda que o fluxo de informacéo
midiatica, atualmente, seja tdo excessivo. Por isso, demonstramos que embora exista um
vinculo entre conhecimento e informagdo, tais concepgfes sdo um tanto quanto
individualizadoras, pois, conhecimento trata-se da habilidade que o aluno possui ao ser
exposto diante de uma determinada informacdo que provoca nele estimulos que geram o
aumento de seu raciocinio e de sua criticidade. Ja a informacdo nada mais é que a absorcdo do
conhecimento de mundo, sem que tais conhecimentos sejam suficientes para o aluno venha a

intervir criticamente no meio em que se encontra.

Assim, demonstramos a relagdo dos alunos do século XXI com a leitura e a
interpretacdo textual, e a importancia de ambas para contribuir na formacgédo do individuo
capaz de raciocinar criticamente e, assim, convergir para o seu lado intelectual, para que
tornem-se sujeitos socialmente criticos e percebam que a préatica da leitura € e sempre sera o
meio propulsor para uma sociedade mais criteriosa em suas escolhas, e, consequentemente,

muito mais humanizada.
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