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A INVISIBILIDADE DA MULHER NEGRA MARANHENSE NO
ESTUDO SOBRE A FORMACAO DA PROFESSORA NA ESCOLA
NORMAL PUBLICA EM SAO LUIS (1930-1945)

Fernanda Lopes Rodrigues!
RESUMO

O texto aborda a mulher negra, aluna da Escola Normal Publica em Séo Luis-Maranhdo, no
periodo de 1930 a 1945, tendo como fio condutor de analise o movimento eugénico no
cenario brasileiro, discutindo-se suas consequéncias na definicdo do papel da escola e da
funcdo social das educadoras, especialmente aquelas responséaveis pela educacdo primaria.
Apos sinalizar acerca da oferta e das condi¢des de funcionamento da escola primaria em S&o
Luis, principal local de atuacéo profissional das egressas da Escola Normal, discorre sobre as
causas para o silenciamento acerca do pertencimento étnico-racial das alunas negras da Escola
Normal, pondo em evidéncia a conclusdo de que o Curso Normal funcionou como meio de
branqueamento das alunas negras. Com base na no¢do foucaultiana de que o poder difuso no
tecido social ndo estd sob o dominio de quem quer que seja, buscou-se perceber as estratégias
de resisténcia aos discursos que definiam lugares e posturas a mulher professora, a partir de
uma visdo misogina e racista.

Palavras-chave: Formacéo de professores. Género. Mulher Negra.
INTRODUCAO

A partir da década de 1930, a atuacdo do poder central ndo apenas se propds a
implementar principios eugénicos, como o apresentado na Constituicdo Federal de 1934,
como também partiu de uma concepcdo de educacdo escolar e de formacdo docente
fundamentadas nos principios eugénicos e higienistas acatados no final do século XIX,
mesmo quando ja ndo havia amparo legal para isso.

Tais principios justificaram e legitimaram o direito de fala do saber médico no campo
educacional, por meio da definicdo do papel social da escola e, consequentemente, dos/as
professores/as. A escola cabia colaborar no aperfeicoamento da raca e no saneamento do pais,
livrando-o de valores e vicios proprios da populacdo pobre e miscigenada, que se constituia
um obstaculo ao projeto civilizatorio das elites (VEIGA, 2007).

A educacdo publica no Maranhdo ndo passou imune ao debate travado nacionalmente
acerca do objetivo e da tarefa da escola. Isso refletiria, ainda, na concepcao de formacao das

professoras primarias. O que tornou relevante a pesquisa desenvolvida, onde investiguei a

formacdo da mulher negra para o exercicio do magistério. O fio condutor do estudo foi o
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discurso que evocou a escola como instancia colaboradora no processo de higienizacdo e

aperfeicoamento da raga brasileira, com vista a concretizar o projeto civilizatorio da nacéo.
Nos limites desse texto, focaremos a invisibilidade da mulher negra na Escola Normal
publica de Sao Luis, discutindo o que nos levou a constatar tal situacdo, bem como as causas e

implicacdes do siléncio sobre a participacdo de mulheres negras naquela instituicdo de ensino.

METODOLOGIA

A pesquisa historiogréfica versou sobre as condicGes de formacdo, bem como as
exigéncias colocadas a mulher negra, aluna do curso de formacao para o magistério da Escola
Normal pablica, no periodo de 1930 a 1945, em S&o Luis — MA (RODRIGUES, 2011).

As fontes documentais foram: os processos da instrucdo publica, relatérios do
interventor federal e diretores da instrucdo publica, edi¢des do Diario Oficial do Estado e dos
jornais “O Imparcial” e “A voz do Norte”, como também textos da legislagdo educacional e
obras pedagogicas publicadas por intelectuais a época. Analisaram-se as concepcles sobre
magistério, a forma de ingresso, estrutura e o funcionamento da Escola Normal publica em
Sao Luis. Discutiram-se, ainda, as causas para o siléncio acerca do pertencimento étnico-
racial das alunas negras da Escola Normal, pondo em evidéncia a conclusdo de que o Curso
Normal funcionou como meio de branqueamento das alunas negras. Os resultados seréo

apresentados, de forma um tanto superficial nas paginas que seguem.

A INVISIBILIDADE DA MULHER NEGRA NO ESTUDO ACERCA DA ESCOLA
NORMAL EM SAO LUIS

A precariedade do arquivo do Centro de Ensino Médio Liceu Maranhense? dificultou a
localizacdo das informacgdes sobre matricula e diplomacdo, nome das alunas e de seus
responsaveis, data de nascimento, registro das notas de matéria oferecida, fichas de admisséo,
registro fotografico das alunas e tantos outros documentos que, ainda que nao informassem a

cor das mesmas, serviriam de indicativo para localizagdo de documentos, como certiddo de

batismo, usual em estudos com o sujeito mulher. Por isso, tive que elaborar outras estratégias

para realizacdo da pesquisa, analisando documentos oficiais da Diretoria-Geral da Instrucdo

2 Instituicdo onde estdo localizados os documentos da Escola Normal do final do século XIX as

primeiras décadas do século XX, quando ambos funcionaram no mesmo prédio,
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Publica, relatorios de Interventores Federais, entre outros. Foi quando me deparei com o

siléncio dos documentos oficiais acerca da cor das alunas da Escola Normal de S&o Luis.

A invisibilidade da aluna negra trouxe, de imediato, um questionamento: a cor das
mulheres, alunas daquela Escola, se mantém como incognita ao longo da historia da educacéo
porque ndo houve alunas negras? Ou, havendo alunas negras, a cor ndo era relevante para
constar nos registros escolares?

A hipoétese de que a falta de informacBes sobre a cor das professoras se dava em
virtude da auséncia de mulheres negras na Escola Normal de S&o Luis foi negada,
inicialmente, pela identificacdo de uma denincia, no Jornal O Imparcial (17.6.1930), de que o
Professor Carlos Bender, naturalizado brasileiro, estaria discriminando uma aluna negra.
Além disso, no final da pesquisa, localizei o registro fotografico da presenca de aluna negras
naquela Escola em obra do Prof. Luis Rego (1933b). Dai, a andlise enveredou-se para um
segundo questionamento: por que a cor dessas mulheres foi apagada da historia da educagdo?

Acredito que varios fatores levaram a tal situacdo, contudo serdo destacados trés deles,
gue ndo deixam de se influenciar mutuamente: primeiro, o siléncio da historiografia sobre a
questdo da pessoa negra; em seguida, a dificuldade de acesso da mulher negra aos espacos
escolares e, por fim, as implicacdes da nogdo de mesticagem ao lado do mito da democracia
racial.

Quanto a invisibilidade da temaética racial na historiografia, isso é percebido com
outros objetos de estudo. Afinal, centralizada na atuacdo de homens da elite e daqueles tidos
como herais, a historiografia acaba por ndo registrar as vozes das diferentes minorias sociais,
dentre outros: mulheres, negros, indigenas e trabalhadores (SCHUMAHER; BRAZIL, 2007,
p. 271).

O que corrobora a afirmacdo de que, ao se pesquisar sobre a historia da populacdo
negra, faz-se um servico de desbravador (a) por caminhos pouco percorridos, buscando-se no
superficial, nas estrelinhas, nos siléncios e nas auséncias fragmentos de um sujeito que foi
excluido da historia, cujos sinais de sua presenca, em muitas situacdes, se perderam no tempo,
porque “[...] ndo se considerou importante guardar o registro de sua presenca” (MULLER,
2008, p. 19).

Além disso, é preciso analisar esse siléncio quanto a presenc¢a de alunas negras na

Escola Normal, considerando a dificuldade de acesso desse segmento populacional ao espacgo
escolar, ja que o estigma da escravidao cerceava 0 acesso a escola. Quando a escola tornou-se
um espaco de acesso legal para todos, independentemente do pertencimento racial, a mulher

negra ja ha muito tempo atravessara a barreira entre o espaco publico e o privado, mas sua
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atuacdo, muitas vezes, se dava pela insercdo em trabalhos socialmente menos importantes, tais

como: o servi¢o domeéstico, a venda, a prostituicdo, entre outros. Dessa forma, ainda que, para
muitas, essas fontes de renda garantissem a sobrevivéncia e, durante o periodo escravocrata,
tivesse funcionado como meio de garantia da liberdade, é sabido que s&o tarefas para as quais
a escolaridade néo é apresentada como pre-requisito.

Por conseguinte, apenas com as discussdes acerca da aboli¢do, seria discutida com
énfase a educacdo da populacdo negra (FONSECA, 2002). Apo6s a Abolicdo, a populagédo
negra teve que concorrer com a populacdo ndo negra pobre pelo acesso as poucas escolas
publicas existentes, que rareavam nos municipios mais pobres e distantes da capital. E
oportuno, aqui, ressaltar a precariedade na oferta publica de educacdo no Maranhao.

A oferta de educacdo deixava a desejar, especialmente porque a educacdo que
garantiria a “grandeza da raca” teria que, na medida do possivel, ser minima e sem muitos
gastos. Por isso, convocava-se a sociedade a assumir, em parceria com o poder publico, o
desafio de erradicacdo do analfabetismo.

O ensino primario era o gargalo da educacdo maranhense. O curso elementar ou
primario propriamente dito seria realizado nas escolas isoladas, reunidas, grupos escolares,
curso de aplicagdo e curso noturno (Decreto n°. 46/1931, Art. 482). Os grupos escolares eram
a referéncia de escola publica priméria. Nele o ensino primario seria oferecido em 5 anos e
nos demais em 3 anos. Ao contrario das escolas isoladas®, a maioria dos grupos escolares foi
instalada na zona urbana, em prédios construidos ou adaptados para o funcionamento da
escola e com um grupo de professoras normalistas melhor remuneradas.

O registro fotografico de escolas publicas mantidas pelo Estado (ALMEIDA, 1933)
revela que as escolas existentes nas areas mais pobres e com menos recursos infra estruturais
e pedagdgicos eram ocupadas, em sua maioria, por criancas negras e pobres, enquanto aquelas
melhor estruturadas atendiam criancas brancas, cujas familias possuiam melhor situacéo
financeira. Além disso, para os primeiros a educagdo estava voltada para um “ensino de
carater pratico, essencialmente para a iniciacdo de algum tipo de oficio” (RODRIGUES,

1993, p. 206), enquanto que para os ultimos o ensino “era voltado para o acimulo de

8 Fatima Sousa (2008, p. 46) alerta que, “considerada muitas vezes um ‘mal necessério’, as escolas
isoladas tornaram-se, em todo o Brasil, a expressdo da ‘escolinha’ do bairro ¢ da roga, a escola
alfabetizante instalada predominantemente em zonas de populagdo rarefeita, modesta em suas
finalidades e marcada por muitas caréncias”. Logo, uma nitida hierarquizacdo que se vincula a
situacdo de classes. Davila (2006) aponta, em especial, no caso do Rio de Janeiro- na época Distrito

Federal-, que a abertura de escolas antes da década de 1930 teve mais énfase nos centros urbanos.
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informagdes, muitas vezes bastante alienadas da realidade social”, sendo oferecido “um

preparo essencialmente academicista a sua clientela” (ibdem, p. 206).

Além do acesso, a permanéncia na escola era outro obstdculo que a populacao
enfrentava. Rego (1941) indica que, no Maranhdo, a evasdo se dava especialmente no 3° ano
do curso primario, 0 que possivelmente resultava da entrada dessas criangas no mundo do
trabalho para colaborar com as despesas familiares. Dai, a grande taxa de evasdo, antes
mesmo de se concluir a educacdo primaria. Fato que se acirrava em relacdo a populacéo

negra. Como afirma Davila:

Assim como as redes publicas educacionais no Brasil fracassaram em atingir a
populacdo predominantemente rural, os sistemas escolares fracassavam em atingir a
maioria da populacdo ndo-branca. Os estados com concentracbes mais altas de
pessoas de ascendéncia africana, indigena ou mestigas tinham as mais baixas taxas
de gastos com educagdo (DAVILA, 2006, p. 121-122).

Quero tdo somente enfocar que foi nessa escola priméaria puablica que a populacao
negra, em sua maioria, obteve 0 minimo de escolarizacdo. Conclui-la j& era um grande
desafio. Outrossim, além da conclusdo dos cursos primario e elementar, requeria-se a
aprovacdo em concurso de admissdo para a Escola Normal e recurso financeiro para arcar
com as diversas taxas cobradas e os gastos no desenvolvimento das atividades didatico-
pedagdgicas. Isso tornava dificil a insercdo de mulheres negras na Escola Normal de S&do Luis
que era vista como “a principal via de acesso das mulheres das camadas baixas e médias para
melhorar sua escolarizagdo e obter uma profissionalizagdo respeitavel” (ABRANTES, 2010).

Além do aspecto financeiro e académico, outra dificuldade que se colocava para as
alunas negras era fazer-se respeitadas em um espaco que, por conta do preconceito racial e
das suas condi¢des sociais e econdmicas, era forum privilegiado de mulheres brancas. Essas
mulheres negras ndo apenas teriam acesso a uma discussao racista e miségina ao longo de sua
formacdo, como também ocupariam uma profissdo que, mesmo sofrendo a falta de
reconhecimento econdmico e sem garantias de mobilidade social, gozava de certo prestigio
que ndo era associado as profissdes mais comumente ocupadas por elas, dentre as quais:

servigos domésticos e comercio de alimentos.

Registrou-se que a mulher encontrava sérias dificuldades nos cursos de formacéo de
professores, por pairar sobre seus ombros a responsabilidade de estar sempre “acima do
comportamento comum” (LOURO, 2007). Ademais, a mulher negra, que continuamente era

informada de que sua condicéo racial a tornava intelectualmente inferior e a Unica solucéo era
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0 branqueamento, 0 que renegava a cultura, a estética, os saberes e a religido negra, via-se em

uma posicao extremamente conflitante (DAVILA, 2006).

Um terceiro fator para a auséncia de informacdes sobre a cor das alunas é o mito da
democracia racial e a crenca em uma mesticagem cultural e biologica que teria anulado toda e
qualquer individualidade, em proveito de uma identidade nacional. Nessa perspectiva, ndo
seria preciso discriminar a cor, porque todos eram brasileiros. Contudo, sabe-se que ao néo
nomear as especificidades do sujeito, infere-se suas caracteristicas com base no modelo
socialmente definido como préprio ao individuo a quem cabe o espaco. Outrossim, sabe-se
igualmente que, naquele contexto, o perfil socialmente instituido da professora “plasmadora
da nag¢do” era de mulheres brancas e de classe média (VIVIANI, 2007; DAVILA, 2006).

Aqui se localiza um aspecto importante desta analise. Desde o fim do século XIX,
vinham sendo discutidas solucdes para garantia do progresso e do desenvolvimento nacional.
A apropriacdo de teorias raciais europeias colocava um problema para a elite brasileira. Por
um lado, o conhecimento produzido naquele continente gozava de prestigio inquestionavel no
campo brasileiro, especialmente porque ali se formaram, em sua maioria, 0s que compunham
a elite intelectual da nacdo. Por outro lado, aceitar tais teorias seria reconhecer o futuro
inglério do Brasil, decorrente do seu povo deveras miscigenado. Para fugir das prerrogativas
pessimistas quanto aos efeitos da mistura racial brasileira, que tornava a populacédo
degenerada e sem perspectivas histéricas, a elite intelectualizada adapta o discurso racialista a
realidade nacional, elegendo 0 mestico como meio para a garantia do branqueamento.

Assim, logo no alvorecer do seéculo XX, a natureza pluralista ou multirracial do
sistema de classificacdo racial brasileiro possibilitava que diferentes elementos fossem
acionados para nomear os individuos a partir do continuum de cores. Em tal sistema, a
diferenca, ao contrario do modelo birracial norte-americano, era ligada a sinais fisicos,
vinculados a status, podendo variar conforme a regido, area ou observador, o que, para

Skidmore (1976), na pratica, somente se aplicava aos “mulatos disfarcados”.

Nesse cenario,

Os racistas cientificos ortodoxos afirmavam a superioridade da heranga racial
branca, mas também defendiam que a heranca era enfraquecida e minada pela
mistura com ragas inferiores. Os revisionistas da tese do branqueamento, como Jodo
Batista de Lacerda, diretor do Museu Nacional do Brasil, respondia que o0s racistas
cientificos também tinham pouca fé no poder dos genes brancos (ou, na linguagem
da época, sangue branco). Nos casos de mistura racial, sustentavam eles, o
componente genético branco tenderia a dominar; e se tal mistura fosse repetida
durante vérias geragdes, o resultado final seria uma populacéo branqueada na qual a
ancestralidade africana e india seria superada e neutralizada (ANDREWS, 1997, p.
97).
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Constata-se nessa compreensao, a presenca de duas ideias conflitantes: a colaboracao
do elemento negro para a nacéo e a necessidade de eliminacéo dele. O que ndo era novo, pois
desde finais do século XI1X alegava-se que o clima harmonioso entre negros e brancos era tal
que aqueles eram desejosos de, também, se branquearem cultural e biologicamente,
garantindo por meio da relacdo com pessoas mais claras o branqueamento das geracdes
futuras. Isso, supostamente, seria uma evidéncia de que no Brasil ndo havia preconceito de
cor.

Ao que parece, permaneceria por muito tempo a crenca na possibilidade de
branqueamento, vista como “valvula de escape” da sociedade brasileira, em concomitancia
com um discurso que ovacionava a mesticagem e que atribuia ao negro um papel centralizado
em sua capacidade fisica que, possivelmente, lhe permitiria suportar todo e qualquer
sofrimento. Tal compreensdo seria divulgada, anos depois, na introducdo elaborada por

Fernando de Azevedo quando do Censo de 1940:

A admitir-se que continuem negros e indios a desaparecer, tanto nas dilui¢Bes
sucessivas de sangue branco como pelo processo constante de selecdo bioldgica e
social e desde que ndo seja estancada a imigracdo, sobretudo de origem
mediterrdnea, 0 homem branco ndo s6 tera, no Brasil, o seu maior campo de
experiéncia e de cultura nos trépicos, mas podera recolher & velha Europa — cidadela
da raga branca -, antes que passe a outras mdos, o facho da civilizacdo ocidental a
que os brasileiros emprestardo uma luz nova e intensa — a da atmosfera de sua
propria civilizagdo (AZEVEDO, 1963, p.80).

E preciso pontuar que essa compreensio esteve presente nas politicas desenvolvidas,
sendo divulgada pelos 6rgdos oficiais e se transformando, também, em politica educacional.
Importa ressaltar como esse discurso é reproduzido no espaco maranhense, comemorando-se
uma suposta democracia racial, mas sem perder a hierarquia racial prépria das teorias raciais
europeias.

O fato de ndo haver uma marginalizacéo legal do negro seria um indicativo de que
aqui negros e brancos eram tratados como iguais e o Unico critério de desenvolvimento seria o

mérito, a capacidade individual. Para confirmar isso, bastavam os exemplos dos poucos

homens e mulheres negros que haviam tido algum reconhecimento social, circulando em
espagcos elitizados.

A ideia de uma democracia racial no Brasil justificava a posi¢do da populagéo negra
na hierarquia racial, ja que na auséncia de preconceito de cor, se 0 negro nao conseguia
ascender era porque lhe faltavam condicdes béasicas de mobilidade social, a exemplo da
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educacédo. Alegava-se que tal fato resultava da sua falta de esforco para galgar espacos de fala

e de mando na sociedade, especialmente por ndo dar o devido valor a escola, desconsiderando
que “[...] a base do progresso das nac¢des estd na escola, que robustece o corpo. Néo ha raca
talhada pela natureza para a decrepitude e a serviddo. Todos sdo capazes de progredir, uma
vez que adquiram a instruccdo e a educagdo conveniente” (O IMPARCIAL, 6.1.1940).

E nessa perspectiva que deve ser pensada a condicdo da aluna negra da Escola
Normal, bem como as implicacdes dessas visdes de mundo na formacao delas como mulheres
negras e como professoras responsaveis pela eugenizacao das criancas.

As alunas negras da Escola Normal chegavam informagbes que dificilmente
colaborariam para a valorizacdo de suas origens étnico-raciais, como descendentes de
africanos; desde as que afirmavam que a guerra serviria para civilizar o continente africano —
indicando sua animalidade (DIARIO OFICIAL DO ESTADO, 2.5.1941), aquelas que
decretavam: “nao ¢ licito negar-se 0 estado de anarchia a que chegou o Brasil. Os
responsaveis foram individuos, males ethnicos derivados da evolugdo das sub-racas
construintes da nacionalidade, ndo podem ser estirpados assim de repente” (O IMPARCIAL,
11.12.1930).

Essas mulheres eram formadas para orientar os alunos acerca da necessidade de elevar
a raca como unica forma de obter cidadania e sucesso. Isso, basicamente, por meio do
branqueamento comportamental, abandonando posturas culturais africanas e indigenas
(VIVIANI, 2007). Mas, paradoxalmente, essa mesma professora era a imagem daquilo tido
como proprio a ‘“degenerescéncia”. Continuamente era colocado a elas que ndo se
enquadravam no padrdo de beleza e de civilidade socialmente instituidos, que se referiam as
mulheres brancas, consideradas “[...] flor de uma raga que ¢ a flor das ragas. A mais bella e
mais forte raga do mundo” (A VOZ DO NORTE, 18.9.30).

A professora negra, inserida em uma conjuntura onde sdo determinados espacos de
transicéo social, se defronta com a negacéo de sua condi¢do de mulher negra. Ser a professora
ideal que ajudaria o Brasil na missdo de acabar com a “chaga social” que o contaminava - 0
analfabetismo - requeria o atendimento aos principios da eugenia, demandava a recusa a seus

valores, modos de viver e sentir, tidos como primitivos.

Como se observa, a profissionalizagdo do ensino envolvia fatores combinados de raga,
classe e género, indicando que o grupo docente imaginado pelos reformadores e pela elite
dirigente era branco, feminino e de classe média. O governo autoritario de Vargas ndo mudou
esse quadro. Na verdade, em muitos aspectos foi dada continuidade a politica eugénica e

racista (DAVILA, 2006, p. 242).
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E, nesse contexto, a mulher negra era continuamente convocada para o0

aperfeicoamento da raca, incidindo sobre ela mesma um discurso que buscava fazé-la
internalizar a necessidade do branqueamento para que pudesse ocupar espacgos e gozar dos
direitos que eram privilégios da populacédo branca. Além disso, tendo acesso a um curriculo e
a uma cultura racista, miségina e eugénica, estavam sendo preparadas para ensinar alunos
pobres e, em sua maioria, negros e mesticos — que, supostamente, “inchavam” as escolas
trazendo suas “mazelas”- a se portarem como brancos.

Em um cenario onde “emergia a tendéncia a considerar a escola como a chave para a
solugdo dos demais problemas enfrentados pela sociedade, dando origem a idéia da ‘escola
redentora da humanidade’ (SAVIANNI, 2004, p. 22), essa mulher negra era formada para
perceber que “em um paiz cuja populacdo cresce em proporcdes excepcionais, 0s problemas
da eugenisagdo da raca assumem importancia indiscutivel”, ja que “encontram-se no Brasil
mesticos em todos os graus de evolugdo somato-psychologica” (DIARIO OFICIAL DO
ESTADO, 9.11.1938, p. 1).

Nessa situacdo, a professora, ao assumir competentemente seu fazer pedagdgico, ndo
poderia esquecer que “as nagdes que marcham na vanguarda da civilisagdo do seculo XX
dispendem o maximo de suas energias para a eugenisacdo intensiva do seu typo nacional”
(DIARIO OFICIAL DO ESTADO, 9.11.1938, p. 2).

Uma leitura superficial e simplista desse processo indicaria uma total aculturacdo da
mulher negra, que seria docilizada e oprimida. O que ndo deve ter acontecido.

. Primeiro, parece 6bvio que ao se inserir na Escola Normal e ao exercer o
magistério, essa mulher, mesmo com todas as ressalvas, conquistou um campo onde podia
exercer uma autonomia, ainda que limitada, e ter o direito de fala, ocupando espagos de
decisdo. E onde podia obter recursos que garantisse sua sobrevivéncia, dando-lhe condicdes
de transitar no espaco publico.

" Segundo, mesmo que tenha sido continuamente socializada a crenca em uma
suposta inferioridade natural do negro, isso foi ofuscado pelo fato de mulheres negras terem
ocupado a profissdo docente, chegando a exercer fungdo de dire¢do, competindo com outras

pessoas negras e nao negras, homens e mulheres. Embora essas mulheres ndo tenham

contestado a suposta superioridade da populacdo branca, por acreditarem que foram
branqueadas e que podiam colaborar para o branqueamento da sociedade, ao assumir esses
papéis contribuiram de forma imensuravel para a luta antirracista. Elas, com suas posturas,
negavam toda e qualquer concepcdo racista, que apontava homens e mulheres negros como

seres fracassados e intelectualmente inferiores.
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" Uma terceira consideragdo é que ndo ha como afirmar que os conhecimentos

abordados na Escola Normal apenas facilitavam a adesdo aos principios eugénicos,
higienistas, civicos e moralistas, que se faziam presentes na época e que eram estabelecidos
como objetivos principais do estudo das professoras em formacdo. Também, néo creio que as
mulheres ao ingressarem em cursos de formacao para 0 magistério, realizando seu trabalho da
forma adequada aos principios que regiam a dindmica da escola primaria, tivessem
exclusivamente maiores condi¢cfes de reconhecer e criticar a concepcao de ensino e de funcao
docente da época.

As discussdes a que as alunas do Curso Normal tinham acesso se articulavam as
trajetorias individuais dessas mulheres. Como a formagdo para o magistério decorre da
imbricacdo de experiéncias pessoais, familiares, religiosas e académicas, € possivel afirmar
gue com as mulheres negras, alunas da Escola Normal, isso ndo foi diferente.

O conhecimento a que tinham acesso, as vivéncias na Escola Normal, as experiéncias
no contato com outros professores, negros e ndo negros, refletiram na formacdo dessas
mulheres, representando possibilidades de uma formacgdo e pratica no magistério diferente
daquela tida como ideal. Afinal, o poder pressupde pontos de resisténcia; ele ndo apenas nega,
proibe, mas incita e produz, pois “[...] ndo ha poder sem liberdade e sem potencial de revolta”
(MAIA, 1995, p. 89), visto que nenhum conhecimento é absorvido sem reflexdo, sem

reinvencdo, sem transformagao.

CONSIDERACOES FINAIS

Missionaria, sacerdotisa da educacdo e modelo de individuo eugénico e higiénico, a
professora primaria tinha uma funcdo das mais importantes: modelar o ser humano, que na
infancia tinha uma matéria, ainda plastica, o que possibilitava a transformacdo de todas as
espécies de habitos e atitudes. Essa convocagdo era também feita as mulheres negras, a quem
cabia ensinar a crianga a “ser gente”, sendo que a maioria do seu alunado era composta por
criangas pobres, mesticas e fora do padrdo socialmente instituido.

Na anélise das informacGes, percebi as implicacdes do tipo de educacédo ofertado, das

condicgdes de atuacdo e das representacdes sobre 0 magistério para a mulher negra. Foi nessa
conjuntura que constatei que o diploma de normalista e a pratica profissional no magistério
poderiam representar diplomas de brancura para a mulher negra, especialmente em

decorréncia do olhar do outro. Aqui, o tipo de preconceito racial que se desenvolveu no Brasil
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tanto ratificava o mito da democracia racial quanto fomentava relagdes sociais, amparadas na
falsa crenga de que o dinheiro, a educacdo e o prestigio seriam capazes de branquear.

Ademais, paulatinamente a representacdo da construtora da nagdo assumiu critérios
raciais e sociais, exigindo-se o diploma da Escola Normal, o mérito, com a aprovacdo em
concurso de nomeagdo, mas também um bidtipo “saudavel”, que ndo era definido por
caracteristicas negroides. Se ndo tinham a posicdo social e o esteredtipo definidos como
tipicos da “construtora da nagdo”, essas mulheres eram incentivadas a assumirem as posturas
e crengas que Ihes habilitariam para o aperfeicoamento da raca.

O estudo mostrou que a opressdo que se exerceu sobre a mulher negra, aluna da Escola
Normal, ndo se deu apenas pela agressdo e violéncia, a apropriacdo direta do corpo dessa
mulher e a negacdo do acesso e da permanéncia. O poder (que definiu lugares, posicdes e
possibilidades para a mulher negra) se estabeleceu como uma microfisica do poder, ndo sendo
possivel dizer que esteve em posse de alguém, de uma instituicdo ou de um aparelho de
Estado. Ao contrario, se engendrou nas diferentes redes de relagdes e nas distintas atividades,
entre instituicdes, aparelhos e 0s corpos sobre 0s quais se exerceu.

O potencial de revolta, presente no estabelecimento das relacGes de poder-saber, me
faz crer que as mulheres negras alunas da Escola Normal n&o apenas foram invisibilizadas. Os
diversos recursos acionados para adapta-las as posturas e convencdes indicam que elas ndo se

deixavam silenciar tdo facilmente, que ndo eram tdo maleaveis.

REFERENCIAS

ABRANTES, Elizabeth Sousa. A educa¢do da mulher na visdo do médico e educador Afranio
Peixoto. Revista Outros tempos. Volume 7, numero 10, dezembro de 2010. Dossié Histéria
e Educacéo. p. 143-157

ALMEIDA, Antbnio Martins. Exposicao apresentada ao llustrissimo Presidente da
Republica Dr. Getulio Vargas. Maranhdo: Imprensa Oficial, 1935. RODRIGUES, 1993, p.
206),

ANDREWS, George Reid. Democracia racial brasileira 1900-1990: um contraponto
americano. Estudos Avancgados 11 (30), 1997, p. 95-115.

DAVILA, Jerry. Diploma de brancura: politica social e racial no Brasil (1917-1945). Trad.
Claudio Sant"“Ana Martins. Sdo Paulo: Editora UNESP, 2006.

FERRETTI, Sérgio F. Repensando o sincretismo: estudo sobre a casa das Minas. Séo Paulo:
Ed. USP, 1995.

(83) 33223222
contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br



.
SNV s
‘Eonedi EDICACAO

FONSECA, Marcos Vinicius. A educacdo dos negros: uma nova face do processo de
abolicao da escraviddo no Brasil. Braganca Paulista: EDUSF, 2002.

FOUCAULT, Michel. Vigiar e punir. 7. ed. Petropolis: Vozes, 1987.

LOURO, Guacira Lopes. Mulheres na sala de aula. In.: PRIORE, M. D.; BASSANEZI, C.
(Orgs.). Histdria das mulheres no Brasil. 9. ed. —S&o Paulo: Contexto, 2007. pp. 443-481.

MOTTA, Diomar das Gragas. As mulheres professoras na politica educacional no
Maranhdo. Séo Luis: EAUFMA, 2003.

MUNANGA, Kabenguele. Identidade, cidadania e democracia: algumas reflexdes sobre 0s
discursos anti-racistas no Brasil. In: SPINK, Mary Jane Paris (Org.) A cidadania em
construcdo: uma reflexdo transdisciplinar. Sdo Paulo: Cortez, 1994.

REGO, Luis de Moraes. Relatério geral da Instrucédo Publica do Estado do Maranh&o. no
prelo, 1941.

. A nossa sociedade e a nossa educacgdo. Maranhéo: Typografia M. Silva, 1933 a.
. Meu desejo de ser util. Sdo Luis, s/e, 1933b.
. Questdes de educacao. Séo Luis, s/e, 1934.

RODRIGUES, Fernanda Lopes. A invisibilidade da mulher negra maranhense no estudo
sobre a formacdo da professora na Escola Normal publica em S&o Luis (1930-1945)
140p. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Programa de Pés-graduacdo em Educacdo,
Universidade Federal do Maranh&o - S&o Luis, 2011.

SAVIANNI, Demerval. O legado educacional do século XX no Brasil. Campinas: Autores
Associados, 2004.

SCHUMAHER, Schuma; BRAZIL, Erico Vidal. Mulheres negras do Brasil. Rio de Janeiro:
SENAC Nacional, 2007.

SILVA, Renato Kerly Marques. Academia Maranhense de Letras: producéo literaria e
reconhecimento de escritoras maranhenses — Sao Luis, 2009. (Dissertacdo Mestrado em
Ciéncias Sociais).

SKIDMORE, Thomas E. Preto no branco: raca e nacionalidade no pensamento brasileiro.
Trad. Raul de S& Barbosa. 2. Ed. Sdo Paulo: Editora Paz & Terra, 1976.

VIVIANI, Luciana Maria. A biologia necessaria: formacgéo de professoras e escola normal.
Belo Horizonte: Argvmentvm; Séo Paulo: FAPESP, 2007.

(83) 33223222
contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br




