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RESUMO:

O artigo tem como objetivo analisar e compreender o curriculo aplicado nas escolas do campo,
considerando as politicas para implementacdo do curriculo como processo de construcdo do
conhecimento e demarcador de identidade. Para esta reflexdo foram feitos 0s seguintes
guestionamentos: O que vem a ser o curriculo no mundo globalizado do ponto de vista conceitual?
Para quem foi feito esse curriculo do ponto de vista social e local? Como o curriculo é compreendido?
Quais as discussoes e as politicas que estdo sendo implementadas sobre o curriculo para as escolas do
campo em Roraima? E para responder esses questionamentos e o objetivo desse artigo, toma-se como
base as concepcles tedricas de APPLE, (2006); CORAZZA (2001); ESTEBAN (2013); FREIRE
(2013); GARCIA (2008); MOREIRA (2002); SAVIANI (2010) e SILVA (2005). Com abordagem
qualitativa, de natureza do tipo aplicada; os resultados foram apresentados de forma descritiva com o
uso do método dialético na busca de esclarecer a respeito do curriculo escolar aplicado na escola do
campo e as politicas de implementacéo desse curriculo, como processo de constru¢éo de conhecimento
e demarcador de identidade.
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1. INTRODUCAO

O Estado de Roraima apresenta em sua composicdo populacional, uma mistura de
racas e etnias caracterizadas também por um fluxo migratério de varias partes do pais
principalmente de nordestino com maior incidéncia de maranhenses.

O curriculo nos dias atuais deveria ser uma condi¢do primordial que respeitasse a
constituicdo étnica e cultural de um povo, para o processo constante dos profissionais da

educacdo independente se atuam em escolas indigenas, escolas urbana ou rural que no caso de

Roraima estas ultimas sdo as escolas do campo como forma de desenvolver uma pratica
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curricular onde se respeite a diversidade cultural para a formacdo da identidade. Estando

envolto a uma subjetividade que envolve o curriculo e o sujeito.

Pesquisar as forcas subjetivadoras do curriculo, visa responder a seguinte questao:
Pelo funcionamento de um determinado curriculo, como e porque “suas”
subjetividades se constituem de certo modo, através de um ndmero determinado de
praticas de si, que sdo jogos de verdade, praticas de poder, relagbes de saber.
(CORAZZA, 2001, p.64)

Pensar na funcionalidade do curriculo, pra que ele serve; pra quem ele foi criado; o
direito a um curriculo que ampare as especificidades de uma comunidade escolar de acordo
com sua caracteristica e localizacdo conforme preconizado e assegurado pela LDB 9394/96
nos artigos 26A°, para as escolas que se localizam no campo. Possibilitando o uso de praticas

pedagogicas direcionadas para aos alunos e contribuindo para o fortalecimento da identidade,

3Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos e privados, torna-
se obrigatdrio o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e indigena. (Redacéo dada pela Lei n® 11.645, de

2008).

§ 1° O contelido programatico a que se refere este artigo incluira diversos aspectos da histéria e da
cultura que caracterizam a formacéo da populacéo brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o
estudo da histéria da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e
indigena brasileira e 0 negro e o indio na formacao da sociedade nacional, resgatando as suas contribui¢fes nas
areas social, econdmica e politica, pertinentes a histéria do Brasil. (Redacdo dada pela Lei n® 11.645, de 2008).

§ 2° Os conteldos referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas brasileiros serdo
ministrados no &mbito de todo o curriculo escolar, em especial nas &reas de educacéo artistica e de literatura e
histéria brasileiras. (Redacdo dada pela Lei n® 11.645, de 2008).

Art. 27. Os conteddos curriculares da educagdo bésica observardo, ainda, as seguintes diretrizes:

| - a difusdo de valores fundamentais ao interesse social, aos direitos e deveres dos cidaddos, de respeito
ao bem comum e a ordem democrética;

Il - consideracdo das condicdes de escolaridade dos alunos em cada estabelecimento;

111 - orientagdo para o trabalho;

IV - promocgéo do desporto educacional e apoio as préticas desportivas ndo-formais.

Art. 28. Na oferta de educacdo bésica para a populagdo rural, os sistemas de ensino promoverao as
adaptacBes necessarias a sua adequagdo as peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente:

I - conteldos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses dos alunos da
zona rural;

Il - organizagdo escolar prépria, incluindo adequacdo do calendario escolar as fases do ciclo agricola e as
condic@es climaticas;

111 - adequacéo a natureza do trabalho na zona rural.

Paragrafo Unico. O fechamento de escolas do campo, indigenas e quilombolas sera precedido de
manifestacdo do 6rgdo normativo do respectivo sistema de ensino, que considerara a justificativa apresentada
pela Secretaria de Educacdo, a analise do diagnéstico do impacto da agdo e a manifestagdo da comunidade
escolar.  (Incluido pela Lei n® 12.960, de 2014)
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desenvolvendo o sentimento de pertencimento de acordo com os aspectos culturais que sdo

especificos para as escolas do Campo.

Para Apple (2006) o curriculo oculto e a natureza do conflito caminham lado a lado
como forgca motriz para as mudangas ele destaca que as grandes mudancas na historia foram
permeadas pelo conflito de ideias.

Na escola procura-se camuflar “O curriculo oculto das escolas serve para reforcar as
regras basicas que envolvem a natureza do conflito e seus usos. Ele impde uma rede de
hipdteses que, quando internalizadas pelos alunos, estabelece os limites de legitimidade [...]”
(APPLE, 2006, p.130)

O método cientifico utilizado foi o dialético na busca de esclarecer essa problematica,
optando por investigar o universo dos professores que atuam nas escolas do campo, 0s
técnicos da Secretaria de Estado de Educacdo SEED e os profissionais do Centro Estadual de
Formacdo de Professores de Roraima CEFORR para verificar se ocorreram debates, formacéo
em torno do curriculo aplicado nas escolas do campo e aos membros do Férum da educacao
do Campo de Roraima.

A coleta e analise dos dados foram realizados através da aplicacdo dos questionarios,
entrevistas e da andlise documental. Os questionarios foram compostos de questdes abertas,
servindo de roteiro e foi aplicada aos membros da organizacdo do FORUN, aos professores
técnicos do CEFORR e da Secretaria de Estado de Educacdo/SEED.

Portanto, o presente artigo busca fazer uma reflexdo critica a respeito curriculo do
campo: identidade e praticas culturais para as escolas do campo a partir dos seguintes
guestionamentos: O que vem a ser curriculo?Para quem foi feito esse curriculo do ponto de
vista social e local? Como o curriculo é compreendido? Quais as discussdes e politicas de

implementacdo estdo acontecendo sobre o curriculo para as escolas do campo em Roraima?

2. 0 QUE VEM A SER CURRICULO

Para melhor compreender o que vem a ser curriculo lancei méo das concepcOes de
Apple (2006, p.125) que ¢ preciso entender o curriculo e a reprodugéo cultural e econdmica,
teriamos que lidar mais profundamente com a manutencéo e o controle de formas particulares

de ideologia, com a hegemonia.

(83) 33223222
contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br



.
SNV s
‘Eonedi EDUCACAO

Apple, (2006, p.125) continua afirmando que, muitos educadores e pesquisadores da

area do curriculo com freqiiéncia ndo tém uma noc¢éo séria de seu enraizamento historico nos
interesses passados da manutencdo que se baseava em uma visdo de sociedade estratificada
pelas classes e pela capacidade; outro fato é a negacdo da importancia tanto do conflito quanto
das diferencgas ideoldgicas (APPLE, 2006, p.125)

Moreira e Macedo (2002) compreendem a emergéncia e os desdobramentos do campo
do curriculo que deve ser considerada através de um processo de articulacdo entre a cultura e

a sociedade.

Sugere-se que o trabalho curricular articule a pluralidade cultural mais ampla da
sociedade a pluralidade de identidades presentes no contexto concreto da sala de
aula onde se desenvolve o processo de aprendizagem, propde-se que seja
incentivado docentes e discentes a refletirem sobre a inser¢do de suas identidades
sociais nesse quadro mais amplo, analisando as desigualdades, os siléncios e
exclusdes nele presentes (CANEN E MOREIRA, 1999) (MOREIRA, MACEDO,
2002, p.25).

2.1 Para quem foi feito esse curriculo do ponto de vista social e local

Moreira e Macedo (2002) é preciso compreender para quem é feito o curriculo, diante
do mundo contemporaneo, onde o sujeito é algo complexo e formado por um conjunto de

aspectos e ndao um simples fragmento.

No esforco por compreender o processo de formacdo de identidades no mundo
contemporaneos, acentuamos que as identidades individuais e coletivas sdo vistas
como descentradas e fragmentadas, apoiando-se nesse pressuposto pds-moderno,
sugerimos que docentes e estudantes examinem que partes de seus sao autorizados a
penetrar nas salas de aula e nos curriculos e que partes sdo expulsas como
indesejaveis, incdbmodas ou subversivas ((MOREIRA, MACEDO, 2002, p.25).

MOREIRA, MACEDO, (2002) Compreender o curriculo como o produto de uma construcéo

social e historica; e ndo como algo fora do contexto, o curriculo como prética de significacao;

Destaca-se a importancia do didlogo como elemento delineador de uma prética
curricular centrada na diferenca, na justica social e na construcdo de um projeto
utdpico, o ndo estabelecimento de formas efetivas de comunicacao entre professores
e alunos, bem como entre diferentes grupos, dificulta a emergéncia da postura que se
faz necessaria a discussdo de um projeto comum de sociedade (MOREIRA,
MACEDO, 2002, p.26).

2.2 Como o curriculo pode ser compreendido de forma critica

O curriculo é compreendido como um elo entre de coeréncia entre o ato de pensar e
atuar (ESTEBAN; ESTRECK (2003), assim como o processo dialogico de construcdo do

conhecimento.
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O ser critico busca uma coeréncia entre pensar e atuar|...]que:” a educag@o a partir
de paradigmas critico deve fomentar comunidades de indagacdo e agdo, com
capacidades de assombro e curiosidade epistémicos, sensiveis as problematicas do
contexto, com opcbes de futuro vidveis, autdnomas, reflexivas, dialégicas e
responsaveis. (ESTEBAN; ESTRECK, 2003, p.29)

Outro fato a ser considerado no curriculo sdo os contetdos das disciplinas escolares sem que

estas venham a perder a sua relagdo com a finalidade do ensino- aprendizagem. Saviani (2010).

Do ponto de vista do curriculo, o contetdo das disciplinas escolares guarda relacao
com os dominios da cultura, as &reas do conhecimento, as ciéncias de referéncia, e
sua organizacdo deve refletir a organizacdo das ciéncias em sua historia, em sua
ordem ldgica e no seu método, sem perder de vista a finalidade de ensino-
aprendizagem, ou seja, a dimensdo didatica do processo pedagégico. (SAVIANI,
2010, p. 13).

3. AS RELACOES ENTRE O CURRICULO, CONHECIMENTO E CULTURA

Discutir o curriculo como uma questao de saber, como forma de poder e construcdo da
identidade; para essa reflexdao considerou-se aspectos apresentados por Antonio Flavio (2008)
onde ele questiona no primeiro momento sobre as teoriza¢fes sobre o curriculo, os contetdos,
0s saberes, o conhecimento escolar, que causadores de entraves no processo ensino-

aprendizagem e no rendimento escolar.

[...] as teorizagBes que vém sendo elaboradas sobre questdes de curriculo e sobre
como muitas dessas teorizagdes estdo se afastando do que considero o tema central
do campo do curriculo: o conhecimento escolar. e continua dizendo que: Penso que
a discussdo sobre o que precisamos ensinar a quem, na escola, sempre demanda
novas analises, novos angulos, novas perspectivas. Outro fato [...] é decidir o qué e
como ensinar aos alunos de grupos sociais oprimidos. Destaca também o “Fracasso
o e exclusdo” como pontos que continuam a marcar a escola. E para concluir esse
questionamento ele afirma que: “As teorizagdes que temos produzido por meio de
nossas pesquisas nao tém contribuido, como gostariamos, para enriquecer a pratica
curricular em nossas salas de aula e promover mais aprendizagem. Ou seja, a teoria
e a pratica ndo se encontram tanto como seria de desejar’. (GARCIA; MOREIRA
p.07. 2008).

Silva (2008), para a construgdo do curriculo é preciso ir mais além de selecionar

contetdos, tém que se ter uma tomada de decisdo, qual contetdo ensinar. O curriculo tem

significados que vdo muito além daqueles aos quais as teorias tradicionais nos confirmaram
Silva, (p.150. 2008).

O curriculo é sempre resultado de uma selecdo: de um universo mais amplo de
conhecimentos e saberes seleciona-se aquela parte que vai construir precisamente o
curriculo. As teorias do curriculo, tendo decidido quais conhecimentos devem ser
selecionados, buscam, justificar por esses conhecimentos e ndo aqueles que devem
ser selecionados. (SILVA, p.15. 2008).
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Freire (2013, p.31) cabe ao professor, ou mais amplamente, a escola, “o dever de
respeitar os saberes, com que os estudantes, sobretudo os das classes populares, chegam a
ela”. Muitas vezes, aquilo que é ensinado nas salas de aula esta tdo distante da realidade do
educando que tal ensino acaba por se tornar insignificante. O préprio livro didatico é
produzido em regides totalmente diferentes daquela a qual ele esta inserido, o que faz com
que o espacgo entre sala de aula e realidade fique cada vez maior. Desta maneira ndo se
constroi ensino fundado na critica.

A questdo da assuncdo da identidade cultural Freire (2013, p.41), ou seja, a acao de
cada individuo de assumir-se como parte do mundo. “Assumir-se como ser social e historico,
como ser pensante, comunicante, transformador, criador, realizador de sonhos” (p. 46). A
educacdo consiste no meio principal de se atingir a exceléncia, para isso o professor é o
facilitador, orientador e modelo cujo testemunho e atitudes podem influenciar de modo
positivo ou negativo a vida de um aluno.

Para Freire (2013, p.65) A luta dos professores em defesa de seus direitos e de sua
dignidade deve ser entendida como um momento importante de sua pratica docente, enquanto
pratica ética. Pois, lutar em favor de seus direitos consiste num dever de todo educador que
quer salarios menos imorais e condi¢des favoraveis de trabalho, que ndo se acomoda com o
velho discurso do “nao ha o que fazer”, que quer uma pratica docente digna e respeitosa tanto

ao professor quanto a pessoa do educando.

4. DAS ENTREVISTAS E ANALISE DE DOCUMENTOS

Apresentou-se 0 quadro demonstrativo 2014.1/ das formacdes e capacitacbes de
acordo com o Relatério de Atividades 2014 do Centro Estadual de Formacdo dos
Profissionais da Educacdo de Roraima/CEFORR, das formacbes que foram ofertadas
nenhuma abordou sobre o curriculo conforme quadro abaixo e logo em seguida as respostas

do questionario aplicado.

QUADRO 01: DEMONSTRATIVO 2014.1/ TOTAL DE CAPACITACOES NO CEFORR

Geréncias Programas Concludentes Cursando

Geréncia de Formagéo em GESTAR | Portugués e Matematica area indigena 41

Linguagens, Codigos e Matematica Gestar 1l 07

11 Seminério de Linguagens e Codigos 212
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Total Geréncia
Formacéo pela Escola* 238
Geréncia de Formacéao Técnica
Profissionalizant Julho 2013 - julho 2015 728
rotissionafizante Profuncionério
Agosto 2014 - agosto 2016 183
Total Geréncia 238 811
Ofic.Pedag.Int.Midias no Espago Escolar 23
Geréncia de Formagéo em Gestdo, | Oficina de Inter e Arte 38
Ciéncias Naturais, Humanas e — — -
) o Transformando a Pratica Pedagogica em Artigo 378
Tecnologias Educacionais Cientifico (Municipios via UNIVIRR)
Curso: Métodos e Técnicas de pesquisa cientifica 23
Total Geréncia = 462
TAMI’KAN 44
Geréncia de Formacao Indigena Murumuruta - 48
Curso em Metodologia de Ensino para Professores de
. 117
Lingua Materna
Total Geréncia 117 92
Gerencia de Formagao Médio Programa pela Alfabetizacéo na Idade Certa - PNAIC B 439
Magistério e Alfabetizacdo . 239
Total Geréncia
Curso Brinquedoteca - Escola Estadual Bardo de Parima 05
Curso de Técnica Assistiva Programa Boardmaker — 08
Parcerias Escola Estadual Bardo de Parima
Curso de Formagdo inicial de alfabetizadores do 66
Programa Brasil Alfabetizado - DIEJA
Total 79
Sub Total 653 1.845
TOTAL GERAL 2.598

Fonte: Relatorio de Atividade 2014 do CEFORR

De acordo com o documento Relatério de Atividades 2014 elaborado pelo CEFORR

que e enviado para a SEED de Roraima O Centro completou 07 anos tendo realizado

formagédo 27.681 capacitacOes a professores e demais servidores do Sistema Estadual de

Ensino, por meio de projetos e programas das geréncias: O CEFORR assume o papel de

formagé&o inicial em nivel médio e continuada como parte de um processo continuo que forma

o profissional da educacdo e, ao mesmo tempo, a profissdo de educador e a propria escola. As
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acoes de formacdo inicial em nivel médio e continuada ofertadas pelo CEFORR estdo

subdivididas em cinco geréncias e outras realizadas através de parcerias.

Nos dias 30/31 de Abril e 01° de Maio ocorreu 0 Forum Educacdo do Campo na
Federacdo dos Trabalhadores Rurais de Roraima/FETAG, organizado pela Federacdo dos
Trabalhadores Rurais do Estado de Roraima e outros grupos organizados, onde o dia 1° de
Maio fica definido como marco do estabelecimento do Férum uma luta que j& contavam com
10 anos.

Esse FOorum contou com a participacdo de varios grupos e representacdes, académicos,
convidados e palestrantes, assim como o representante da Secretaria de Estado de educacdo de
Roraima/SEED do Departamento de Gestdo do Interior/DGI.

O objetivo central foi o ponto de luta dos movimentos envolvidos é de desenvolver a
Politica Nacional da Educacdo do Campo e a implementacdo dessas no Estado de Roraima e
da criacdo de um departamento especifico para a Educacdo do Campo na Secretaria de Estado
de Educagéo de Roraima/SEED.

Quando perguntado, aos membros participante envolvida na organizacdo do evento; o
porqué realizar esse evento, a resposta que vem a ser um dos pontos de luta da Federacdo dos
Trabalhadores Rurais de Roraima atraves do Sindicato dos Trabalhadores Rurais de Boa
Vista/ Secretaria de Formagéo do movimento Sindical.

Quando perguntado, como se deu a participa¢éo do Estado por parte da Secretaria de
Estado de Educacdo no evento, a participacdo ocorreu somente como participante, ndo foram
discutidas as politicas de Formacéo para a Educacdo do Campo em Roraima.

Quando perguntado, da necessidade de se criar um Departamento Especifico para a
Educacdo do Campo na Secretaria de Estado de Educacdo, a resposta foi que a partir da
definicdo de um departamento especifico para a Educacdo do Campo ficaria mais facil a quem
se dirigir e acontecer a implementacdo das politicas Nacional para a Educacdo do Campo que
até a presente data ndo existe um setor que trate dessa tematica.

Quando perguntado, quais os resultado que resultou o 1° FArum, resposta foi que
resultou na formulacdo em um documento em forma de CARTA, onde foram elencadas as

decisbes definidas pelos participantes, onde esta serd entregue as autoridades como o governo

do Estado de Roraima, como forma de reivindicagédo e defini¢do de politicas de Estado para a
Educacao do Campo.

Quando perguntado, a coordenadora pedagogica da Secretaria de Estado de Educacgéo
de Roraima/SEED do Departamento de Gestdo do Interior/DGI, que realiza o

acompanhamento pedagogico de 10 escolas do Campo, quais as politicas de formacao
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Continuada estao sendo implementadas sobre o curriculo para os professores que atuam nas

escolas do Campo; a resposta foi que ndo existe nenhuma formacéo que seja especifica para
os professores que atuam nas escolas do Campo, somente ofertadas pela Politica Nacional de
Formacdo via Ministério da Educacdo/MEC.

Quando perguntado, para responsavel ao responsavel pelo Departamento de Gestdo do
Interior/DGI, que curriculo estd sendo aplicado nas escolas do campo em Roraima, a
resposta foi que agora é que se esta pensando em organizar um estudo e discussdes sobre a
educacdo do Campo e o curriculo, que até o momento ndo existe, o curriculo usado nas
escolas do campo é o mesmo das escolas urbanas.

Quando perguntado, sobre os projetos e programas de formagdo oferecidos pela
Politica Nacional de Formacdo via Ministério da Educacdo/MEC, a resposta foi que, sdo
oferecidas pela politica Nacional do Ministério da Educacdo/MEC, sdo lancadas sem uma
formacdo prévia ou informagdes sdo executores dos projetos.

Quando perguntado, como é feita a articulagdo junto ao CEFORR, acerca do
curriculo que esta sendo aplicado nas escolas do campo em Roraima, a resposta foi que em
virtude dos entraves de logistica, como o0 acesso as escolas por falta de transporte.

Quando perguntado, a auséncia de um curriculo especifico para as escolas do campo
pode ocasionar para a ndo efetivacdo das politicas definidas para a educacéo do campo, a
resposta foi que a deficiéncia nos processos de ensinar, no planejamento, e na participacdo nas
discussBes que deveriam ocorrer no espaco escolar como organizar uma matriz curricular para

a Educacéo do Campo.

5. CONSIDERACOES FINAIS

O curriculo é definido de acordo com os interesses intrinsecos do poder, e que nem
sempre é oferecido aos professores, formacdo para que eles possam construir uma acgéo
préatica reflexiva, e sim reflete os interesses das classes dominantes. Por isso destaco a
percepcao de Silva (2008).

O curriculo esta estreitamente relacionado as estruturas econdmicas e sociais mais
amplas. O curriculo ndo é um corpo neutro, inocente e desinteressado de
conhecimentos [...] o curriculo ndo é apresentado através de um processo de selecao
de fontes imparciais da filosofia ou dos valores supostamente consensuais da
sociedade[...]A selecdo que constitui o curriculo é o resultado de um processo que
reflete os interesses particulares das classes e grupos dominantes. (SILVA, 2008,
p.46).
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Corazza (2201) o curriculo como linguagem para construcdo de conceitos e significados.

Ao conceber um curriculo como uma linguagem, nele identificamos significados,
sons, imagens, conceitos, falas, lingua, posices [...] dizemos que a natureza de sua
discursividade é arbitraria e ficcional por ser historica e socialmente construida.
(CORAZZA, 2001, p.09-10)

Diante de todas as concepcOes apresentadas pelos autores e das respostas apresentadas, fica
dificil uma compreensdo de curriculo e tdo pouco tecer uma definicdo que seja capaz de abarcar todas
as suas caracteristicas e abrangéncia. Pois, é necessario estabelecer relacBes entre as varias abordagens
para melhor compreender o curriculo.

No Estado de Roraima, as discussdes sobre o curriculo, de acordo com os relatos e documento
do Relatério do CEFORR, sdo insuficientes ou inexistentes, verifica-se que tem sido uma falha, pois o
Estado, ndo possui um curriculo especifico para as escolas do campo.

Outro fator de fundamental importancia sdo as politicas de formacgdo continuada que sdo
ofertadas aos professores, que muitas vezes tira ou inviabiliza a participar desse direito ao docente,
pois, muitas vezes essa formacao acontece em outro municipio distante da localizagdo da escola.

Percebe-se, assim que a participagdo nas formacdes é fundamental, e que estas discutam as
especificidades do curriculo nas escolas do campo, o Forum de Educacdo vem a ser € um meio de
participacéo e discussao.

Portanto, é necessario que o do governo/Estado se preocupe em realizar formagdo continuada
aos docentes, focado nas necessidades de formagdo, mas sabemos que nem sempre iSSo ocorre, mesmo
diante das exigéncias impostas aos profissionais docentes. Esses aspectos exigem uma formagéo
continuada e integral do cidaddo, e sabe-se que o curriculo vem arraigado de subjetividade, que de
certa forma deixa lacunas para a construcao do sujeito.

Portanto, torna-se arbitrario no sentido de trazer consigo ideologias e tragos historicos e
sociais que se quer reproduzir. Principalmente quando a constru¢cdo do curriculo perpassa pela
formacdo inicial e continua do docente e para as escolas do campo requer 0 engajamento de todos num
processo coletivo de construgéo.

Enfim, o curriculo ndo da conta da dimensdo daquilo que realmente quer realizar, é necessario
conceber o curriculo a partir de sua centralizacdo do sujeito que mora no campo, para que ele venha

realmente a contribuir na construgdo da identidade de um curriculo para as escolas do campo.
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