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SOBRE AUTOFORMACAO E PROJETOS: POSSIBILIDADES

Christianne Medeiros Cavalcante !

RESUMO

Este trabalho é fruto de uma reflexdo empreendida sobre o processo autoformativo de professores que
trabalnam com o método de projetos em sala de aula. A generalizacdo parte do trabalho de
reconstrucdao de uma experiéncia pessoal que se delineou como um estudo de caso, numa abordagem
qualitativa, isso significa dizer que a analise recaiu sobre uma préatica exercida em uma sala de aula
de umaescola publica. O caminho percorrido contou com uma pesquisa tedrica, e a analise
da prética, deu-se através da histéria de vida e também aos registros - efetuados no decorrer do
trabalho docente, resultado da elaboracdo pessoal e voluntaria dos fatos e dos sentimentos
vivenciados. A énfase recaiu sobre a op¢édo pelos projetos como um instrumento auxiliar no processo
de autoformagcéo, por entender ser possivel ao proprio docente projetar metas e encaminhar a¢des que
colaborem para o desenvolvimento de capacidades e competéncias, entendendo também que a
competéncia profissional se forma de outras tantas competéncias

Palavras-chave: Autoformagéo, método de Projetos, Pratica Docente.

INTRODUCAO

Este texto é fruto de uma reflexdo iniciada na sala de aula de uma escola publica da
rede municipal de Natal/RN. O trabalho delineou-se como um estudo de caso, numa
abordagem qualitativa, contando com uma pesquisa tedrica, necessaria ao aprofundamento
das questBes que se formaram ao longo do estudo e a analise da pratica, através da histdria de
vida e também aos registros - efetuados no decorrer do trabalho docente, resultado da
elaboracdo pessoal e voluntaria dos fatos e dos sentimentos vivenciados. Destacamos que no
estudo de caso, a professora, sujeito de pesquisa, também se constitui a pesquisadora que ora
descreve analiticamente sua experiéncia autoformativa atraves da opgdo metodoldgica pelo
projeto.

Estes passam a integrar sua pratica quando sentindo-se incomodada com a dificuldade
de aprendizagem de seus alunos, entdo na 3? série do Ensino Fundamental, buscou meios que
viabilizassem a aquisicdo de conhecimentos pelo sujeito-aluno. Data desse momento a opgéo
pelo trabalho com projetos, numa tentativa de possibilitar a conexdo do aluno com um mundo

em constante e crescente transformagdo, todavia numa dimensdo estritamente técnica,

considerando seu carater dindmico e inovador.
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Analisou-se aqui uma experiéncia docente pautada no trabalho com projetos didaticos,

inicialmente compreendidos como uma técnica a mais entre tantas outras que primavam pelo
desenvolvimento de capacidades do sujeito-aluno, no entanto centrando-se este trabalho em
compreender esta pratica como um elemento constitutivo do processo de autoformacéo do
proprio professor que a vivencia.

Enfatizamos a opg¢do pelos projetos didaticos como um instrumento auxiliar no meu
processo de autoformacéo, por entender ser possivel ao proprio docente projetar metas e
encaminhar acdes que colaborem para o desenvolvimento de capacidades e competéncias,
entendendo também que a competéncia profissional se forma de outras tantas competéncias.

Sd0 o0s projetos procedimentos que organizam as situacOes de aprendizagem,
considerando os conhecimentos (contetdos) que serdo explorados de forma sistematica,
I6gica e intencional; que compreende existir uma relacdo entre os sujeitos, 0s contextos, 0s
objetos, 0s espacos, 0s tempos, as instituicdes, as concepgdes e as politicas que envolvem a
pratica e as escolhas do professor.

As andlises realizadas apontam que se faz urgente uma revisao e um aprofundamento
sobre a questdo dos projetos em sala de aula, principalmente pelo professor, quando os elege
em sua acgdo. O professor necessita ampliar sua compreensdo sobre a questdo, estabelecendo
parametros que orientem a composicdo de um espectro de concepcles que possam, também,
orientar as escolhas para um trabalho voltado a conscientizacdo e a praxis dos sujeitos
envolvidos no processo de viver, incluindo a si préprio. O professor necessita também
conscientizar-se de que a perspectiva dos projetos precisa abranger o sentido real da acdo
docente na formacgdo dos sujeitos, superando a intencdo de adapta-los a um contexto que

impde exigéncias a uma formacao generalizada, técnica e superficial.
METODOLOGIA
O trabalho de reconstrugédo da experiéncia delineou-se como um estudo de caso, numa

abordagem qualitativa, a analise recaiu sobre uma pratica exercida em uma sala de aula

de uma escola publica. O caminho percorrido contou com a pesquisa tedrica, necessaria ao

aprofundamento das questdes que se formaram ao longo do estudo; a analise da pratica,
através da histéria de vida e também aos registros - efetuados no decorrer do trabalho

docente, resultado da elaboracdo pessoal e voluntaria dos fatos e dos sentimentos

vivenciados.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste trabalho, a experiéncia desta pesquisadora enquanto professora da escola basica
e publica, tornou-se objeto de pesquisa com o objetivo de refletir a respeito do de sua
capacidade de se organizar para aprender autonomamente, num exercicio constante de
aprendizagem. Afinal, “[...] quem ensina, ensina algo a alguém. O ensino se caracteriza,
portanto, como uma acdo que se articula a aprendizagem (...) é impossivel falar de ensino
desvinculado de aprendizagem” (RIOS, 2001, p. 53). Refletindo sobre a questdo dos projetos,
sua dindmica e incentivo a aprendizagem, optamos por investigar o professor enquanto sujeito
que faz sua opcéo pelo trabalho com projetos.

Pensando nessa relacdo de aprendizagem, iniciamos definindo e compreendendo o que
seja Autoformacdo: palavra formada por termos que congregam em si sentidos
préprios. Auto, do elemento grego autos - com significado desi mesmo; do prefixo
latino actus, que encerra a ideia de préprio de si mesmo, independente (AULETE,
1964). Formacdo, do latim formationem — constituicdo de um objeto; o conjunto de
elementos formadores de um corpo; maneira pela qual se constitui uma personalidade®.

Na reflexdo elaborada, a etimologia dos termos que compdem a
palavra autoformacdo ndo exprimia a compreensdo que possuiamos de seu significado. Em
sua juncdo, buscamos o sentido para a ideia que se formou: A constituicdo de uma
personalidade profissional acontecendo por decisdo autbnoma, organizando-se e
aproveitando-se de situagdes em que se pudessem encontrar respostas as duvidas e
confirmages as conclusdes.

Em nossa compreensdo, a autoformacdo se dava dentro de uma atitude préxima do
gue se pode chamar de autodidaxia — estudo e aprendizado feito sem mestre —, porém com a
ressalva de partir de uma formacdo inicial e de utilizar-se de aportes externos nessa
empreitada. Uma busca consciente e independente do conhecimento, numa relacdo
interativa. Os aportes externos sendo compreendidos como um conjunto de acdes e objetos

facilitadores e auxiliares no processo de autoformacao.

Consideramos inicialmente, os conhecimentos adquiridos no curso de habilitacdo ao
magistério e na graduacdo em Pedagogia, que conduziram o desenvolvimento da pratica,
fertilizando o terreno no qual germinaram as sementes de uma personalidade profissional

envolta em desejos e agdes independentes e voluntarias, crescendo e desenvolvendo-se.
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Nessa empreitada, aprender autonomamente ndo significou aprender sozinha, mas

aprender a aprender com 0s objetos, com as pessoas, com 0s contextos, por vontade propria,
pela consciéncia de saber, e valorizar a profissdo, o conhecimento, a escola, 0 aluno. Neste
ponto, 0 ser humano que éramos, a profissional que éramos, as relacdes com os demais
sujeitos e objetos que nos envolviam.

Essa ideia, a principio meio sem jeito, de conceber a aprendizagem (a do professor), 0s
interesses e as acdes diante das criancas foi delineando-se na reconstrucdo dessa experiéncia,
encontrando respaldo em outras ideias difundidas no meio educacional. Era a ideia de uma
organizacao individual, intencional, voluntéria, de situacGes de aprendizagem, objetivando a
progressdo de saberes - capacidades e atitudes - que possibilitassem a realizacdo pessoal e

profissional através do desenvolvimento daqueles que interagiram proximo: Os alunos.

Nesse percurso, as trilhas nos apresentaram elementos que estavam envolvidos na
ideia de autoformacéo — interesse, disponibilidade, disposicdo, projecdo, competéncia,
reflexdo. Assim, ao desenvolver a experiéncia com projetos, foi preciso procurar em
diferentes fontes, informacGes que oferecessem seguranca ao trabalho. Queriamos
compreender a ldgica dos projetos, tanto quanto suas influéncias na aprendizagem das
criangas. Consultas aos subsidios adquiridos no curso de graduacdo, aos Pardmetros
Curriculares Nacionais(vigentes na época), conversas com colegas que possuiam experiéncia
com projetos, foram ac¢Ges na busca de apropriacdo de conhecimentos.

Foi no decorrer do trabalho em sala de aula, com a realizacdo das atividades propostas
e a leitura dos registros feitos, que comecamos a identificar o desenvolvimento de aspectos
que extrapolavam o processo de aprendizagem dos alunos. Nesse interim, percebemos que
também estavamos aprendendo, ndo apenas sobre os contetdos disciplinares, mas sobre como
explora-los mais dinamicamente; que estava aprendendo a relacionar esses conteddos a vida
fora da escola; que estava desenvolvendo um espirito investigativo, pois trabalhava com
diagnostico e tratamento de problemas reais. Estava aprendendo a pesquisar, no sentido de
coletar e analisar informacg6es (mesmo que superficialmente); estava aprendendo a aprofundar
as relagdes interpessoais com as criancas; estava redescobrindo a sala de aula e o prazer de

dar aulas, ou melhor, de viver as aulas, pois, como disse Rios (2001, p. 27),

A aula é o espaco/tempo privilegiado da comunicagdo didatica. Por isso mesmo, ela
ndo é algo que se da, embora nds professores afirmemos que damos aulas. A aula
ndo é algo que se da, mas que se faz, no trabalho conjunto de professores e alunos.
O fazer a aula ndo se restringe a sala de aula, estd além de seus limites, no
envolvimento de professores e alunos com a aventura do conhecimento, do
relacionamento com a realidade. Com efeito, fazer aula, realizar o exercicio da
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docéncia é, para o professor, uma experiéncia que demanda o recurso a maltiplos

saberes.

O percurso das descobertas encaminhou-se naturalmente ao registro (com prazer) da
acdo educativa, tornando-se uma atividade tdo corriqueira (que ndo significa sem importancia)
quanto planejar as situacdes de ensino dirigidas a aprendizagem dos alunos, que ganharam a
conotacdo de serem situacbes de aprendizagem docente. Os registros, embora nao
apresentando uma descricdo fiel do que aconteceu, comportaram consideragfes resultantes
das reflexdes e conclusdes incipientes que se formulavam e foram assim descritas no relatério
do Projeto O HOMEM E O AMBIENTE, (CAVALCANTE, 1998, s/p)

O trabalho com projeto de pesquisa apresenta-se como alternativa de melhor
organizar os conteidos, ou seja, repensa-los e reestrutura-los de maneira dindmica,
de forma que ndo apenas o0 aluno se desenvolva, mas também o professor. Tem ele
[o projeto] a caracteristica de atender a necessidades tanto do educando como do
educador, no desenvolvimento de sua aprendizagem, pois se pode detectar 0s
problemas e buscar solugdes, perceber os erros e corrigi-los, fato importante para o
sucesso escolar.

Atitudes, habitos, conhecimentos comecaram a ser identificados e adquiridos
conscientemente. O fazer pedago6gico, num processo iniciado de mudanga, ja atingia outras
dimens0es, transformava-se; comecava, ainda que individualmente, a ser refletido de maneira
mais estruturada. N&o o individual com sentido de particular ou original, mas na dimenséo do
isolamento profissional. Contudo referendar esse isolamento ndo significou especificar a
escola onde trabalhava, mas a escola enquanto instituicdo social, que cria, apesar dos

discursos progressistas, formas de burocratizar as acdes e reacdes dos professores.

De um modo geral, é possivel afirmar que a escola ndo esta organizada de modo a
favorecer o dialogo, a troca de idéias, muito menos a construgdo de um trabalho
coletivo. A divisdo em disciplinas estanques, a obsessdo pelo cumprimento de
programas disciplinares rigidos, o clima de desconfianca reinante e a prépria
sujeicdo as normas, sem qualquer possibilidade de contesta-las, favorecem, e muito,
o trabalho isolado dos professores e 0 enclausuramento em suas salas de aula e em
matérias especificas (...) proporciona uma cisdo entre teoria e préatica, professor e
aluno, professor e demais profissionais da escola; enfim, o trabalho do professor é
violentado e empobrecido (QUELUZ E ALONSO, 1999, p. 52).

Esse isolamento foi vivenciado tanto na elaboracdo de projetos por iniciativa propria,
guanto em seu desenvolvimento e conclusdo. O objetivo de trabalhar cooperativamente
aconteceu apenas no ambito restrito da sala de aula e do grupo de alunos, realidade que
dificultou a aquisicdo e a troca de informac6es, ndo impossibilitando, no entanto, a posi¢ao

dos projetos como um instrumento de ensino e de aprendizagem.
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Através da leitura dos relatorios elaborados ao fim de cada trabalho e da literatura

consultada, foi possivel deduzir que a estruturacdo proposta pelos projetos pode colocar-se
como instrumento auxiliar na sistematizacdo do trabalho do professor. Desse modo, adquire
um carater mais cientifico, pois através dessa sistematizacdo ha possibilidade de se
acompanhar, de maneira organizada e criteriosa, a agdo desenvolvida e suas consequéncias
nos sujeitos e no espaco escolar, e de o projeto oferecer subsidios a outras intengdes de
trabalho, a pratica de avaliacdo e autoavaliacdo por parte de alunos, professores a demais
agentes sociais.

Tais afirmacbes sdo advindas dos objetivos estabelecidos nos projetos e dos
contetdos, compreendidos nas dimensdes de fatos, conceitos, procedimentos e atitudes. Nas
estratégias e atividades organizadas foi possivel tecer consideracdes sobre o desenvolvimento
dos alunos. Por exemplo, o trabalho com textos teve por objetivo a producdo textual, a partir
da coleta de informacOes e a organizacdo dentro dos géneros previstos, observando-se a
ortografia e gramatica, bem como a revisdo em parceria. Alguns desses momentos de
atividades ficaram registrados na memoria e vieram ao espa¢o das lembrancas recordando por
exemplo, uma aluna que na revisao de seu texto disse: — “tia, eu sei que esta errado, mas nao
sei por que eu sempre escrevo assim! - palavras que exprimiam o sentido de auto-avaliacéo,
além de destacarem o valor do trabalho cooperativo e a possibilidade de percep¢do e
identificagdo dos problemas e necessidades de cada aluno.

Afirmamos que apenas a opgdo pelos projetos e a estruturacdo destes ndo garantem
tais percepcdes e compreensdes; torna-se necessario algo mais. Algo que ndo esta no campo
profissional, mas que se encontra no campo do pessoal, que envolve os projetos particulares
do profissional, que se prolonga do eu para o nés/eles; do individual para o coletivo; do meu
para o teu/nosso; da casa-familia para a escola-trabalho, e se configura no jeito de ser, de
fazer e de saber do professor.

Ao longo dos dois anos da experiéncia e na continuacdo do trabalho nos anos
subsequentes, pudemos identificar a presenca desse algo mais, expresso nas notas escritas
realizadas. Nas atividades, nas respostas, nas elaboragdes dos alunos, foi sendo feito

comentarios, num principio de anlise critica, de reflexdo sobre a a¢do. Esse procedimento

veio a estruturar-se mais precisamente com a op¢do metodologica realizada e que mereceu
atencdo e estudos, demonstrando que “[...] a existéncia de um anel de regulacdo metodica a
partir da reflexdo sobre a agdo aumenta rapidamente a eficiéncia profissional dos professores”

(PERRENOUD, 2000, p. 162).
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As palavras apresentadas ndo exprimiram com exatiddo a ideia do autor, porém

contemplaram o significado que lhe atribuimos, ou seja, a organizacdo metodica do processo
de ensino e aprendizagem ndo significa uma volta a edificacdo de uma postura tecnicista, mas
a organizacdo de situacbes pedagodgicas, nas quais o professor tenha a possibilidade de
interagir com seu aluno a partir de necessidades reais.

Essa posicédo do professor permite acompanhar o desenvolvimento dessas situagoes e
difere pela existéncia de uma reflexdo que permeia essa postura. Um diferencial em relacdo ao
tecnicismo: A reflexdo, a tomada de consciéncia da necessidade de compreensao do processo
e de seus elementos. Tal situacdo sé tem condicdes de existir se o professor se apropriar da
ideia, internalizando-a e exteriorizando-a no seu dia-a-dia, com a consciéncia de que essa nao
é uma tarefa facil, pois reclama um ponto de partida.

Compreender e conhecer a realidade e, a partir das referéncias tedricas e dos saberes
da experiéncia, a ela retornar com intencdes e acGes pautadas em conhecimentos aplicaveis,
vieram somar-se a diade - formac&o educacional e vida pessoal — condi¢des necessarias para 0
surgimento da intencéo e a efetivacdo de qualquer acao.

A escolha pelos projetos como a intencéo, e sua implementacdo como a acdo, podem
ocorrer sem subestimar-se a estrutura disponivel para a projecdo, ou seja, considerando as
condigdes reais do contexto e suas dimensdes para a implantacdo e efetivacdo destes,
contando com o caréater de flexibilidade e adaptabilidade que deles advém. Nesse sentido, as

palavras de Severino (1992, p. 13) trouxeram sua colaboracdo quando exprimiram que

[...] todo projeto implica uma intencionalidade bem como suas condigfes reais,
objetivas, de concretizacdo, ja que a existéncia dos homens se d& sempre no duplo
registro da objetividade/subjetividade, de modo que estdo sempre lidando com uma
objetividade subjetivada e com uma subjetividade objetivada.

Ainda sob essa Otica, a tomada de consciéncia da préopria capacidade de aprender, da
observacao das atitudes, das palavras, da expressdo dos sentimentos das criancas, de pensar
sobre esses aspectos e seus reflexos e de melhor lidar com a realidade foram, sem duvida, as
contribuicdes mais proeminentes no processo de aprendizagem, de ensino, de vida, de

formagéo, de autoformacdo vivenciada e identificada enquanto objeto e sujeito deste

trabalho. Conferi ao trabalho organizado a partir dos projetos 0 mérito de conduzir 0 processo
de reflexdo, de ir-e-vir na prética, envolvendo a tomada de consciéncia, a conscientizacao, a
praxis, que formam e que autoformam a pessoa do profissional e o lado pessoal do

profissional e também o mérito de contribuir para esse processo de reflexao.
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CONSIDERACOES FINAIS

Enfim, concluimos que as opcbes metodologicas do professor podem se converter em
fontes de conhecimentos para sua autoformacdo, ndao apenas quando lhe oportunizarem o
contato com as técnicas, mas quando incidirem sobre sua capacidade de julgar, de escolher, de
perceber, de compreender, de argumentar, de refletir e redirecionar seu proprio quadro de
referéncias sobre sua profissdo. Desse modo, observar, registrar, disponibilizar-se,
interessar-se, conscientizar-se, refletir e refletir-se faz a diferenca na formacéo
e autoformacao de um profissional de qualidade para um ensino de qualidade. Conforme
Freire (1997, p. 43), “[...]é pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode

melhorar a proxima pratica”, um objetivo a ser perseguido constantemente...
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