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RESUMO

O presente artigo socializa algumas Opinides de professores alfabetizadores sobre os resultados do
PNAIC na prética didatica. O objetivo geral era conhecer as opinides de professores alfabetizadores
sobre os resultados do PNAIC na pratica didatica. Diante dessa concepcao, os objetivos especificos
esbogados foram: definir o perfil dos participantes da pesquisa; analisar opinides de professores
alfabetizadores sobre mudancas na pratica didatica apos a participacdo no PNAIC. A abordagem do
problema de pesquisa neste texto possui viés qualiquantitativo. Em relacdo aos objetivos, este estudo
apresenta caracteristicas exploratorias. Para coletar os dados, utilizou-se um questionario on line, o
que aproximou esta pesquisa a outras do tipo levantamento. Os pressupostos tedricos estdo embasados
nos seguintes autores: Brasil ( 2012), Imbern6n (2009), Marconi e Lakatos (2018), N6voa (1995).
Sendo assim, a formacao continuada de professores alfabetizadores é de grande relevancia tanto para
suas técnicas de formacgdo quanto profissional, pois assim haverd aprendizagem, descobrimento,
reestruturacdo de seus saberes a proporcdo em que a praxis necessita a utilizagdo desses
conhecimentos. No momento que se propde uma formacao docente tal como um procedimento parcial,
tal formagdo pode ser usada como uma forma de culpar tdo somente o professor pela solu¢do dos
problemas relacionados a leitura e escrita dos alfabetizandos.

Palavras-chave: Professores alfabetizadores, Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade
Certa, Formacao Docente.

INTRODUCAO

Sabe-se que o Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa (PNAIC) consiste em
um complexo que engloba estudo, intervencdo e pratica, alinhados a fasciculos com
referenciais teoricos, curriculares e pedagogicos. O PNAIC foi oferecido pelo Ministério de
Educacdo e Cultura (MEC), trazendo como objetivo notavel, a formacdo continuada de

professores alfabetizadores. Sendo assim, este programa pactuado entre os governos federal,

estadual e municipal demanda colaboracdo no que tange ao processo de formacdo em servico
dos docentes do Ciclo Inicial de Alfabetizacdo (1°, 2° e 3° Ano do Ensino Fundamental).
O PNAIC possuia quatro eixos fundamentais, sendo um deles a formacdo docente

continuada. Para tal, esta formacdo se dava de maneira presencial e obrigatéria. Os
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professores alfabetizadores eram acompanhados por um orientador de estudos, que atuava na

modalidade de tutoria.

Este artigo traz como tema as opinibes de professores alfabetizadores sobre os
resultados do PNAIC na préatica didatica. Nessa perspectiva, o problema investigado foi:
Quais as opinides de professores alfabetizadores sobre os resultados do PNAIC na prética
didatica?

O objetivo geral era conhecer as opinides de professores alfabetizadores sobre 0s
resultados do PNAIC na prética didatica. Diante dessa concepcao, os objetivos especificos
esbocados foram: definir o perfil dos participantes da pesquisa; analisar opinides de
professores alfabetizadores sobre mudancas na pratica didatica apos a participacdo no PNAIC.

Esta pesquisa se deu pela necessidade de saber os impactos do PNAIC em escolas da
rede estadual de Governador ValadaressMG. Envolveram-se nesta pesquisa professores
alfabetizadores devido a necessidade de averiguacdo da mudanca na pratica didatica dos
envolvidos neste processo de formagao continuada.

Sabe-se que o PNAIC objetivava viabilizar a melhoria da qualidade do processo de
alfabetizacdo e letramento. E importante, desta forma, refletir sobre os resultados deste
programa, especialmente na pratica didatica de professores alfabetizadores. Esta pesquisa
pode contribuir para uma reflex&o sobre as mudangas ocorridas em escolas nas quais atuam 0s
participantes, a fim de identificar avancos e permanéncias. Os resultados poderdo, assim,
favorecer a elaboracdo de planos de acdo em escolas participantes para consolidar as
propostas do programa.

Governador Valadares € um municipio brasileiro localizado no interior do estado
de Minas Gerais, Regido Sudeste do pais. Localiza-se no Vale do Rio Doce e esta situado a
leste do estado. Com uma populacdo de 278.685 habitantes, 97,2% é a taxa de escolarizacéo,
segundo dados do IBGE.

Para Imbernon (2009, p. 37), a formacdo continuada precisa procurar afinidade entre
escola e o contexto das incertezas do professor. Dessa mesma maneira deve ocorrer a
reformulacdo dos programas de formacdo continuada. Tais programas devem ser oferecidos

com o intuito de posicionar os docentes como personagens principais da propria formagdo nos

cenarios em que atuam.

E na escola que se necessita conciliar o que foi estabelecido em programas de
formacdo docente e a realidade. Assim, eleva-se o intelecto do professor, sua importéncia e
sua influéncia laboral e na sociedade que esta inserido. Tem-se a expectativa de que as
metodologias de formacdo continuada proporcionem modos que oferecam retorno as
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perguntas e anseios dos professores, com a intencdo de que os docentes estejam convictos e

capazes de proporcionar transformacdes indispensédveis no que diz respeito & melhoria das
praticas didaticas.

No contexto do PNAIC, o conhecimento reflexivo se concebe como o inicio da
formagédo, uma vez que a inovagdo e o aperfeicoamento do conhecimento beneficiam o
crescimento profissional dos docentes. A proposicdo aponta a necessidade de suscitar
guestionamentos exclusivamente préaticos, abarcando os conhecimentos desenvolvidos pelos
docentes, 0 que serve de fundamento para novos conhecimentos. De acordo com o caderno de
Apresentacdo do PNAIC, “o caminho para a realizagdo dessa agdo seria, portanto, a
alternancia entre a pratica/teoria/pratica” (BRASIL, 2012, p. 12).

De acordo com Névoa (1995, p. 20), os “professores sdo encarados, sucessivamente,
como objetos da investigacdo, como sujeitos da formacdo e como atores da investigacdo-
formagdo”. Sendo assim, a formagéo continuada precisa estimular no docente a acomodagéo
dos conhecimentos que ja& possui, em um cenario de emancipacdo e de convivio. Deve-se,
entdo, oportunizar a reformulacdo das perspectivas do seu fazer enquanto profissional da
educacdo, renunciando as técnicas de avaliacdo e de lideranca que controlam as habilidades

de autonomia e independéncia a respeito de seu trabalho.

METODOLOGIA

A abordagem do problema de pesquisa neste texto possui viés qualiquantitativo. Para
Marconi e Lakatos (2018), essa forma mista de abordar um problema permite reunir os
aspectos positivos da pesquisa qualitativa com os da quantitativa. A analise dos dados, assim,
podera ser mais completa na medida em que se constrdi uma visdo mais abrangente sobre a
opinido de professores alfabetizadores em relacdo aos resultados do PNAIC na pratica
didatica. Ocorreu, entdo, a abordagem do problema com um tratamento quantitativo
(estatistico) seguido de uma analise qualitativa (interpretacGes a partir de um contexto) dos
dados obtidos.

Em relagdo aos objetivos, este estudo apresenta caracteristicas exploratdrias. Na

perspectiva de Gil (2017), pesquisas exploratorias permitem a familiarizagdo com o problema
investigado. Os objetivos, entdo, convergiram para a exploracdo de variados aspectos do fato
estudado, a fim de obter uma visdo mais ampla sobre os resultados do PNAIC na préatica

didatica de professores alfabetizadores.
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Para coletar os dados, utilizou-se um questionario on line, 0 que aproximou esta

pesquisa a outras do tipo levantamento. Gil (2017) considera que essa forma de coletar dados
caracteriza-se pelo questionamento direto as pessoas envolvidas no problema, o que seria
ideal para sondar opinides de professores alfabetizadores em relacdo aos resultados do PNAIC
na pratica didatica. Trata-se de um modo de coletar informacfes tipicas de pesquisas
quantitativas, porém os dados colhidos neste estudo também foram analisados
qualitativamente.

Para elaborar o questionario, utilizou-se o sistema denominado Online Pesquisa.
Optou-se pela modalidade virtual porque a Internet potencializa vantagens de pesquisas do
tipo levantamento. Neste sentido, de acordo com Gil (2017), o pesquisador tem a
possibilidade de obter diretamente dados da realidade, economizar recursos financeiros,
aumentar a rapidez na obtencdo de dados e quantificar os resultados para posterior analise
qualitativa. Além disso, o questionario ficou disponivel durante 30 dias entre 0s meses de
outubro e novembro de 2017.

A participacdo na pesquisa foi voluntaria e anénima, o que permitiria a manutencdo do
sigilo em relacdo a identificacdo dos participantes e da(s) instituicdo(6es) em que atuam.
Enviou-se o link do questionédrio ao e-mail institucional de escolas publicas (estaduais e
municipais) de Governador Valadares, a fim de que a divulgacdo ocorresse internamente. Os
critérios de inclusdo de voluntéarios eram: ser professor alfabetizador, ter participado de pelo
menos uma edicdo do PNAIC entre 2013 e 2016 e atuar em escolas publicas de Governador
Valadares.

O tratamento dos dados ocorreu em duas etapas. Na primeira, quantificaram-se 0s
resultados em grafico, quadros e tabelas e, na segunda, elaboraram-se interpretacdes a luz dos
autores pesquisados e do contexto da investigacdo. Ressalta-se, ainda que, na discussdo de
resultados, manteve-se a mesma ordem das perguntas que constavam no questionario, a fim

de manter a progressdo da complexidade das questdes.

DESENVOLVIMENTO

Para atuar como professor de educagdo basica (PEB) é necessario ter formacao
especifica em curso superior. Para atuacdo nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
atualmente torna-se necessario cursar a graduagdo em Pedagogia. Esse profissional pode ser

chamado de Pedagogo, quando sua atuacéo se da fora da sala de aula, e Professor, quando este
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atua em sala de aula especificamente nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° Ano)

e na Educacéo Infantil.

Para Gatti e Barreto (2009, p. 200), a formacdo docente continuada precisa promover a
“atualizacdo e aprofundamento de conhecimentos como requisito natural do trabalho em face
do avanco nos conhecimentos, as mudancas no campo das tecnologias, 0s arranjos nos
processos produtivos e suas repercussdes sociais”. Desta forma, para as autoras esse
paradigma de formacao continuada esta centrado no desenvolvimento de habilidades docentes
e na importancia de um conhecimento que sustentard o exercicio do magistério com ideias
atuais (GATTI; BARRETO, 2009).

Essa realidade estd muito aléem de meros avangos técnicos, educacionais e/ou
instrutivos do fazer didatico. Pressupde-se um conhecimento do qual a base é definida na
teoria e a0 mesmo tempo na analise da mesma a partir da realidade particular de cada escola e

de cada sala de aula. Buscam-se transicao e renovacao no cenario educacional, desta maneira:

O conhecimento profissional consolidado mediante a formacdo permanente apoia-se
tanto na aquisicdo de conhecimentos tedricos e de competéncias de processamento
da informac&o, andlise e reflexdo critica em, sobre e durante a a¢do, o diagndstico, a
decisdo racional, a avaliacdo de processos e a reformulacdo de projetos
(IMBERNON, 2010, p. 75).

Destarte, as consideragdes acima se fundamentam também nas ponderac¢fes de Cunha

(2000, p. 151) a respeito da formacao do significado do ser docente:

Acreditamos que a producdo do professor, no dia-a-dia da sala de aula, esti
diretamente ligada a subjetividade da escola. Enquanto ndo levamos em
consideracédo os significados e as configuracGes particulares que se fazem presentes
no cotidiano da escola, ndo podemos apreender os sentidos particulares do trabalho
de cada profissional da escola, principalmente do professor. Sem levarmos em conta
as configuracdes subjetivas que se articulam na escola, torna-se facil julgar o
professor de forma simplista, em termos de certo e errado apenas. O maior desafio
que se apresenta, nesse caso, é entender pensamentos, sentimentos e a¢des, enfim, o
fazer do professor, a partir do proprio sujeito; ou seja, 0 que se pretende é
compreender como a realidade engendra pessoas e grupos.

De acordo com Ferreiro (1996, p. 24), o “desenvolvimento da alfabetizacdo ocorre,

sem duvida, em um ambiente social. Mas as préticas sociais assim como as informacGes

sociais ndo sao recebidas passivamente pelas criangas.” Ainda nesse contexto, Ferreiro (1999,
p. 47) alega que “a alfabetizagdo ndo ¢ um estado ao qual se chega, mas um processo cujo
inicio € na maioria dos casos anterior a escola e que ndo termina ao finalizar a escola

primaria”.
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Assim sendo, admite-se ainda que

[...] a crianca que se inicia na alfabetizacdo ja € um falante capaz de entender e falar
a lingua portuguesa com desembaraco e precisdo nas circunstancias de sua vida em
que precisa usar a linguagem. Mas ndo sabe escrever nem ler. Esses S840 US0S NOVOS
da linguagem para ela, e é sobretudo isso o que ela espera da escola (CAGLIARI,
2009, p. 25).

Nos dias de hoje, a escola estd diante de demandas significativas. Por um lado,
persevera o dever de manter as instrucdes convencionais e/ou classicas, levando em conta a
histéria da humanidade. Por outro, vive-se um momento em que a evolucéo tecnoldgica tem
apresentado ao meio educacional a demanda de utilizago de tecnologias que favoregam o
desenvolvimento de competéncias fundamentais ao futuro dos estudantes.

Na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), definida pela Resolugdo CNE/CP N° 2,
de 22 de dezembro de 2017, encontram-se diretrizes que norteiam 0 avanco da acgdo

pedagodgica no campo da alfabetizacdo:

Nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, a acdo pedagdgica deve ter como
foco a alfabetizacdo, a fim de garantir amplas oportunidades para que os alunos se
apropriem do sistema de escrita alfabética de modo articulado ao desenvolvimento
de outras habilidades de leitura e de escrita e ao seu envolvimento em praticas
diversificadas de letramentos. (BRASIL, 2017, p. 57).

Destarte, nos dias atuais a escola precisa instruir os discentes a estudar, ou seja,
procurar dinamizar os métodos indispensaveis para que o0s discentes se apropriem do
conhecimento de modo pensante e independente. A estruturacdo dos procedimentos de
conhecimento proporciona a capacidade de organizacdo de atividades essenciais ao ato de
aprender. Essa acdo subentende a aprendizagem de varios métodos e uma anéalise a respeito de
como aplica-los.

Nesta perspectiva de alavancar a formacdo docente continuada, em 2012 o Governo
Federal, através do MEC, efetivou o Pacto Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa.
Articularam-se o Distrito Federal, Estados e Municipios com a finalidade de garantir que

aconteca a alfabetizacdo de todas as criancas até o 3° ano do Ensino Fundamental. Espera-se

que essas criangas sejam capazes de escrever e ler com autonomia até os 08 anos de idade.
Sabe-se que o PNAIC ofereceu um conjunto de cadernos impressos contendo leituras
com referenciais curriculares e pedagogicas. Além disso, realizou-se a formagdo continuada

em servigo com o apoio de um Orientador de Estudos. Todos esses materiais e agdes foram
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viabilizados pelo Ministério da Educacao e Cultura, sendo o publico-alvo desta formagéo os

professores alfabetizadores.

Essa dindmica do governo federal demanda colaborar pela melhoria do trabalho
didatico dos docentes do Ciclo Inicial de Alfabetizacdo. Nesse sentido, todas as acdes do
PNAIC sdo embasadas em quatro eixos norteadores, sendo o principal a préatica da formacédo
continuada, de carater necessariamente presencial para todos os professores do Ciclo Inicial
de Alfabetizacdo. Os Orientadores de Estudo atuam como tutores da formacéo, articulando o
fornecimento de materiais didaticos compostos por cadernos pedagogicos e obras literarias,
encarte de jogos mateméticos e tecnologias educacionais. O programa também
disponibilizava avaliacGes sistematicas e periodicas, bem como a¢des de gestdo, controle
social e mobilizacao.

No caderno de apresentacdo do PNAIC estd claro o comprometimento com a

alfabetizacdo das criancas até os 08 anos de idade, com a alegacéo de que:

E com a intencdo de assegurar uma reflexdo minuciosa sobre os processos de
alfabetizacdo e sobre a prética docente, garantindo que todas as criangas estejam
alfabetizadas até oito anos de idade, no final do 3° ano do ensino fundamental, foi
para fazer isso valer que surgiu o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa.
(BRASIL, 2012, p. 27).

Vale ressaltar que o PNAIC é uma politica publica nacional focada na formagéo
docente, especificamente para professores alfabetizadores. Neste sentido, percebe-se que o
desenvolvimento da alfabetizacdo nos dias atuais é tratado com certo privilégio no ambito

educacional, sendo esta uma das prioridades no pais.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Participaram voluntariamente desta pesquisa 38 professores alfabetizadores de escolas
estaduais e municipais de Governador Valadares/MG. A tabela abaixo indica a distribuicdo
dos participantes em relacdo as escolas publicas em que atuam. E notéavel a predominancia de

professores alfabetizadores da rede estadual de ensino.

Tabela 1 — Distribuicdo dos participantes da pesquisa

Tipo de escola (quantidade) Numero de professores alfabetizadores %
Estadual (21) 36 94,73
Municipal (2) 2 5,27

Fonte: Elaboragdo do autor.
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Em relagdo ao tempo de atuacdo como professor alfabetizador, o grafico a seguir

indica que a maioria dos participantes possui até 10 anos de experiéncia (68,42%). E
importante considerar este fato devido aos diversos cursos de formacdo docente inicial (em
nivel médio e/ou superior) que os participantes podem ter participado. Diferentes modelos de
formacéo inicial complexificam as demandas apresentadas aos cursos de formagéo docente

continuada, de acordo com o que sugerem Gatti e Barreto (2009).

Gréafico 1 — Tempo de atuagdo como professor alfabetizador
Acima de 20 anos.: 2.63%

De 16 a 20 anos.: 10.53%

Até 5 anos.: 39.47%
De 11 a 15 anos.: 18.42%

De 6 a 10 anos.: 28.95%

Fonte: Sistema On Line Pesquisa.

A préxima tabela revela a descontinuidade das a¢bes do programa, uma vez que para
participar da formacdo era necessario atuar nos trés primeiros Anos do Ensino Fundamental.
O mesmo docente que atuava no Ciclo Inicial de Alfabetizagdo (1°, 2° e 3° Ano do Ensino
Fundamental) em uma edicdo poderia ndo particar da préxima por estar atuando no Ciclo
Complementar de Alfabetizacdo (4° e 5° Ano do Ensino Fundamental), por exemplo. Para
Imbernén (2010), a descontinuidade das aces de formacdo docente dificulta a aquisi¢do de

saberes e o desenvolvimento de competéncias profissionais.

Tabela 2 — Participacao de professores alfabetizadores nas edi¢cdo do PNAIC

Edicdo do PNAIC NUmero de participantes e porcentagem
Lingua Portuguesa (2013) 16 - 42,1%
Matematica (2014) 16 - 42,1%
Interdisciplinaridade (2015) 16 —42,1%
Interdisciplinaridade (2016) 33 -86,8%

Fonte: Elaborag&o do autor.

A préxima tabela indica a opinido dos participantes em relagdo aos aspectos relevantes

do PNAIC. Nota-se um certo equilibrio entre as porcentagens referentes ao material didatico,
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a dindmica dos encontros, as oficinas e tarefas tedrico-praticas. De acordo com Brasil (2012),

a multiplicidade de experiéncias formativas durante o PNAIC tinha como objetivos dinamizar
0 conhecimento referente ao processo de alfabetizacdo e desenvolver competéncias docentes

para atuacdo nos trés primeiros Anos do Ensino Fundamental.

Tabela 3 — Aspectos relevantes do PNAIC segundo a opinido de professores alfabetizadores

Aspectos relevantes do PNAIC % de professores alfabetizadores
Material didatico 68%
Dinamica dos encontros 60%
Oficinas 52%
Tarefas tedrico-praticas 63%
Desempenho do Orientador de Estudos 95%
Outros indicados pelos participantes 13%
(atividades em equipe, compartilhamento de experiéncias)

Fonte: Elaboragdo do autor.

O quadro a seguir apresenta a opinido de professores alfabetizadores em relacéo a
participacdo deles no PNAIC. Refletir sobre essa questdo é importante para os docentes
porgue permite a autogestdo durante o processo de aquisi¢do de saberes e desenvolmento de
competéncias profissionais (GATTI; BARRETO, 2009; IMBERNON, 2010; BRASIL, 2012).
No total, 30 participantes digitaram conteldos na caixa de texto da questdo e foi possivel
perceber que 76% deles avaliam a participacdo como excelente e enriquecedora em relacdo ao
trabalho como professor alfabetizador. Deve-se destacar, ainda, que o cronograma de

execucdo dos encontros presenciais € 0 tempo previsto para eles ndo agradaram a 24% dos

docentes.
Quadro 1 — Opinido de professores alfabetizadores em relagdo a participagdo no PNAIC
Opiniao Numero de professores
alfabetizadores
Minha participacdo poderia ter sido melhor se houvesse mais tempo para realizar 4
0S encontros presenciais.
Minha participacdo foi prejudicada pela época de realizagdo dos encontros 3
presenciais (segundo semestre do ano letivo).
Minha participacdo foi exelente, pois participei ativamente das atividades, 23
construi saberes e desenvolvi competéncias que serdo Uteis ao meu trabalho.

Fonte: Elaboragdo do autor

Em relagdo as mudancgas percebidas pelos professores alfabetizadores na préatica
didatica, o quadro a seguir demonstra que nenhuma resposta ultrapassou 11% dos
participantes isoladamente. Percebe-se, assim, que as mudancas na pratica didatica nao
ocorreram de forma abrangente entre os docentes. A perspectiva de Cunha (2000) referente ao

contexto particular de cada escola pode ser um dos fatores que explicaria os resultados
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obtidos nessa questdo. A utilizagdo de jogos, a inclusdo da leitura deleite na rotina de turmas

de alfabetizacdo, o desenvolvimento de sequéncias didaticas e a organizacdo da sala de aula

como ambiente alfabetizador foram os resultados mais indicados pelos docentes.

Quadro 2 — Opinido de professores alfabetizadores em relagdo as mudancgas na pratica didatica

Opinido

NUmero de professores
alfabetizadores

Agreguei os jogos ao meu trabalho em sala de aula como professor alfabetizador.

4

Alcancei um dominio maior do conteldo de Matematica que leciono no Ciclo
Inicial de Alfabetizacdo.

1

Consegui dinamizar minha préatica didatica.

Consegui planejar melhor meu trabalho didatico.

Agreguei a leitura deleite a rotina de minha turma.

Percebi a importancia da alfabetizacdo matematica.

Desenvolvi criticidade diante de meu trabalho como professor(a) alfabetizador(a).

Explorei com meus alunos a leitura e a escrita em diferentes contextos.

Percebi a importancia de ouvir os estudantes e organizar o ensino a partir das
expectativas, niveis de conhecimento e da realidade deles.

NP IRPFPWININ

Apos a participacdo no PNAIC, agreguei diversos recursos manipulaveis e textos
de géneros variados ao meu trabalho didatico.

N

Apos a participa¢do no PNAIC, passei a trabalhar mais com sequéncias didaticas.

Aperfeicoei minhas atitudes diante das dificuldades apresentadas pelos alunos.

Organizei minha sala de aula como um ambiente alfabetizador.

Desenvolvi a capacidade de refletir sobre minha pratica didatica.

Diminui a utilizagdo exclusiva do livro didatico.

RINW(F(>

Fonte: Elaboragéo do autor

A préxima tabela indica que alguns participantes encontraram dificuldades ao aplicar

contetdos do PNAIC. As consideragdes de Cunha (2000) também podem esclarecer este fato,

pois cada escola possui uma realidade prépria e uma trama complexa de elementos que

influenciam o trabalho didatico. A maior dificuldade refere-se a disponibilidade de recursos

didaticos. O acesso a tais recursos e 0 apoio da equipe gestora sdo fatores que se

interrelacionam e, nesta pesquisa, eles foram indicados pela mesma quantidade de docentes.

Tabela 4 — Dificuldades encontradas ao aplicar os conteiidos do PNAIC

Dificuldades % de professores alfabetizadores
Disponibilidade de recursos didaticos 36,8%
Acesso aos recursos didaticos 23,68%
Apoio da equipe gestora (Supervisdo Pedagogica e Diretor de 23,68%
Escolar)
Perfil da turma 15,78%
Outras indicadas pelos participantes 15,78%

(espaco fisico)

Fonte: Elaboragdo do autor.

O proximo quadro apresenta a opinido de professores alfabetizadores em relagdo aos

resultados do PNAIC em quatro dimensdes do trabalho docente. Percebe-se que os
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professores indicaram varios aspectos de melhoria a partir do programa. Nota-se mais uma

vez a énfase em um ensino ladico e dindmico com a presenca de jogos, brincadeiras e
materiais manipulaveis. Além disso, a consideracdo da realidade e individualidade dos
discentes, bem como o trabalho em equipe, foram relatados pelos participantes. Esta analise
revela, entdo, que o PNAIC provavelmente favoreceu o processo de reflexdo critica com
resultados no trabalho docente, na perspectiva de Gatti e Barreto (2009) e Imbernén
(IMBERNON, 2010).

Quadro 3 — Resultados do PNAIC em dimensdes do trabalho de professores alfabetizadores

PLANEJAMENTO

AULA

AVALIACAO

INTERVENCAO
PEDAGOGICA

* Consideracdo dos
direitos de
aprendizagem;

* Organizacéo de
praticas dinamicas;

* Consideracdo dos
principios da
alfabetizacéo;

* Planejamento
intencional (foco em
metas e objetivos);

* Previsao e utilizacdo de
recursos manipulaveis;
* Organizacéo de rotina
diria;

* Consideracdo de
diferentes eixos de
conteudos;

* Mobilizac&o de saberes
construidos no PNAIC;
* Foco na leitura e na
escrita;

* Consideracéo do perfil
dos estudantes;

* Planejamento mais
aplicavel;

* Planejamento
cooperativo.

* Inclusdo de jogos na
perspectiva do brincar
pedagdgico;

* Vivéncia da leitura
deleite;

* Reflexdo sobre as
préticas desenvolvidas;
* Vivéncia de atividades
que foram apresentadas
pelo PNAIC;

* Dinamizacdo das aulas;
* Organizacao de
agrupamentos
produtivos;

* Exploracéo de
diferentes linguagens e
géneros textuais;

* Utilizacdo de materiais
manipulaveis;

* Aumento do interesse e
participacdo dos
estudantes;

* Acompanhamento dos
estudantes com
dificuldades;

* Otimizagéo do tempo.

* Avaliacéo continua e
qualitativa para
acompanhamento da
aprendizagem;

* Avaliacéo integral do
estudante;

* Avaliacéo diagndstica;
* Reorganizagdo do
planejamento em fungéo
dos resultados de
avaliagdes;

* Diferentes estratégias
de avaliacéo;

* Avaliacéo por
competéncias e
habilidades;

* Apropriacdo dos
resultados que refletem a
proficiéncia dos
discentes;

* AvaliagOes que
considerem as
necessidades
educacionais especiais;
* Avaliacdo em uma
perspectiva democratica;
* Avaliacdo como
orientadora da
intervengdo pedagdgica.

* Intervencgéo
pedagogica a partir dos
niveis de aprendizagem;
* Reflexdo e
planejamento coletivo
das intervencoes;

* Utilizacdo de jogos,
brincadeiras e desafios;
* Flexibilidade no
agrupamento de
estudantes;

* Atendimento
individualizado;

* Diferentes estratégias
de intervencéo;

* Intervencgéo
pedagdgica como parte
da rotina semanal;

* Percepgdo de
limitagdes da intervengdo
proposta apenas pelo
professor alfabetizador;
* Mobilizacdo de outros
profissionais da escola
para promover a
intervengdo pedagdgica;
* Utilizac8o dos
materiais propostos pelo
PNAIC.

Fonte: Elaborag&o do autor.

CONSIDERACOES FINAIS

As concepgdes de Formagdo Docente Continuada constituem relevantes cenérios de

conhecimento e permite que o professor evolua profissionalmente, tendo em vista que € neste
momento que estes se apropriam das conjecturas tedricas com a praxis didatica. Para isto tais

concepgdes exigem uma ampliacdo de competéncias de compreensdo por parte do docente, da
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qual teoria e pratica caminham juntas, e que nesta propor¢do o conceito tedrico propicia

entender que a pratica proporciona entendimento e sentido. E trilhando este pensamento, a

praxis permite maior conhecimento da teoria e auxilia a imposicdo de comprovacéo real desta.

Nesta perspectiva, é viavel dizer que uma Formagdo Docente Continuada se torna
relevante e retrata um novo comportamento no docente no momento em que 0 mesmo se
conscientize da necessidade ser um profissional capacitado, desta maneira lhe dando

condicdes de atuacéo eficiente de acordo com as condicGes que lhe sdo oferecidas.

Ademais, para que o docente tenha suporte tedrico coerente, de maneira que 0 mesmo
seja consciente das vertentes externas que influenciam no processo educacional, é necessario
uma Formacdo Docente Continuada de qualidade, de maneira que a praxis educativa contudo
ndo se limite ao centro educativo e suas dependéncias como a sala de aula, mas que aconteca
num cenario mais amplo, onde ndo ocorram intervencdo no processo de formacéo e, contudo

nos resultados esperados.

Convém, agora, evidenciar, quanto significativo foi a formacéo através do PNAIC, que
muito contribuiu para a elevacdo da qualidade do fazer didatico nos trés primeiros anos do
Ciclo Inicial de alfabetizacao.

Sendo assim, a formacdo continuada de professores alfabetizadores é de grande
relevancia tanto para suas técnicas de formacdo quanto profissional, pois assim havera
aprendizagem, descobrimento, reestruturacdo de seus saberes a propor¢do em qua a praxis
necessita a utilizacdo desses conhecimentos. No momento que se propde uma formacéo
docente tal como um procedimento parcial, tal formacdo pode ser usada como uma forma de
culpar tdo somente o professor pela solucdo dos problemas relacionados a leitura e escrita dos

alfabetizandos.
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