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RESUMO

O presente artigo, trabalha as experiéncias obtidas através do estagio supervisionado em histéria e as
reflexdes sobre a formacdo do professor. A pesquisa discute a historia do ensino de histéria, analisando
alteragdes e permanéncias dentro da disciplina, objetivando compreender as caracteristicas que sao
inerentes a disciplina de historia ou do seu campo, e como se d& a formacao do professor de historia
diante destas caracteristicas. A pesquisa se utiliza das produgdes de autores como Vera Lucia Barroso
para estabelecer conexfes entre a historia da disciplina e os desafios contemporaneos, bem como
Crislane Azevedo, para dialogar com a formacgdo do profissional professor-pesquisador, entre outros
tedricos. A pesquisa obteve éxito, tragando a historia da disciplina e abordando a importancia da relacéo
formacdo e estdgio como um processo fundamental para a constituicdo e aperfeicoamento do
profissional.
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INTRODUCAO

O presente trabalho é resultado do estagio supervisionado obrigatdrio, que foi cumprido
em uma escola de Ensino Fundamental 1 e Il, da cidade do Crato no estado do Ceara. O estagio
na forma de regéncia em ensino de historia ocorreu nas turmas dos 7° e 8° anos. Este se constitui
como um relato de experiéncia acerca do primeiro contato com o ser professor e as reflexdes

em torno do cotidiano escolar e do ensino de histéria. As analises sdo pensadas a partir do
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primeiro contato com a condicdo de professor exercida durante o estagio obrigatério, as

teméticas de identificacdo do estudante de ensino fundamental com a disciplina de historia, bem
como as metodologias que regem essa fase de ensino relacionadas a formacdo do professor de
historia, as dificuldades de lidar com as mdltiplas exigéncias que envolvem a atuagdo como

professor entre outros.

Portanto, temos como objetivo analisar e refletir sobre o ser professor nas condi¢fes e

circunstancias em gue se encontra a educacdo escolar no nivel de Ensino Fundamental.

A construcdo metodoldgica desse texto se deu a partir das leituras iniciais de diversos
autores — apresentados no decorrer do artigo - que pesquisam sobre o ensino da disciplina de
historia no Brasil e seus desdobramentos no tempo. A leitura das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacdo do professor de Historia. As observacdes realizadas no momento do
Estagio Supervisionado, estas se constituiram de varios momentos. Tais como observacdo
propriamente dita das aulas ministradas pelo professor titular dadisciplina, preparacdo dasaulas
e regéncia. Também observamos as condices a que sdo submetidos os alunos para quem fomos

ministrar nossas aulas Historia.

O artigo se constitui como uma reflexdo inicial sobre o ser professor de Historia a partir
do momento em que cumprimos com o componente curricular obrigatério Estagio
Supervisionado. O cumprimento desta etapa nos levou a inimeras possibilidades de pensar a
constituicdo e formagdo de professor, o texto aqui traz uma parte do que vivenciamos e

experienciamos neste momento.

FORMACAO DO PROFESSOR DE HISTORIA

A educagdo formal ap0s a independéncia do Brasil era guiada por manuais, que se
limitavam ao ensino da leitura, escrita e a habilidade de contar. Nesta fase, 0 que mais se
aproximava do ensino de historia, era o ensino da doutrina religiosa, que abordava a historia de

santos, a historia era um anexo do ensino religioso.

A histéria s6 passou a deixar de ser um anexo, ou uma opcdo entre a historia sagrada,
apos a Constituicdo de 1824, com as primeiras propostas de alguns grupos liberais e outros
intelectuais, que buscavam designar uma histéria mais parecida com uma ciéncia social, de
contornos morais e como afirma Bittencourt, era uma histéria de uma nac¢do que surgia sob um

dominio estatal independente e que ndo quebrasse os principios educativos da Igreja Catolica.
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O colégio Dom Pedro I, criado como escola modelo em 1838 marca o inicio dos

primeiros tracos da disciplina historia no Brasil, € a partir deste colégio que a historia passa a
ser inserida nos curriculos educacionais. Neste momento a historia positivista predominava
exaltando os herois europeus, a historia da civilizacdo e a histéria da nagdo. As producdes
historiograficas estavam principalmente ligadas ao IHGB — Instituto Historico Geogréafico
Brasileiro, criado no mesmo ano, era composto pelos mesmos profissionais do colégio Pedro
I, essa instituicdo guiava producdes nos moldes positivistas que favoreciam os colonizadores

europeus, sua familia e sua cultura.

Nesse momento, as disciplinas de historia geral da patria, economia politica, educacdo
civica, nogdes de escrituracdo mercantil, eram as disciplinas vistas como um ensino técnico,
nomeadas disciplinas cientificas eram subjugadas ao que era considerado o verdadeiro ensino,
e formador da inteligéncia, as disciplinas literarias, que abrangiam as disciplinas de Latim,
literatura e Retdrica. Consideradas formadoras do espirito. Essa disputa também ocorria em
paises do ocidente, o que veio a gerar os primeiros tracos da disciplina escolar. “As disciplinas
escolares surgem, entdo, como um corpo formal de conhecimentos a serem transmitidos,
distinguindo-se a literaria da disciplina cientifica. ” (BITTENCOURT, 2011).

Durante o Estado Novo a educacdo no Brasil era acessivel somente para uma elite
econbmica, guiados por um sistema pedagogico que reforgava o regime politico, a disciplina
de histéria se mantinha positivista, remetia-se a herois e também tradicGes, quanto a tradicbes
neste periodo podemos ver aplicada a teoria do historiador Eric Hobsbawn, sobre a invencao

das tradicdes.

Resumidamente as tradicOes inventadas sdo aquelas que sdo criadas por determinados
grupos para dimensionar 0s tragos culturais, politicos, sociais de um povo, estas possuem
lacunas sobre como ocorreu 0 seu processo de formagdo, sdo tradicdes que se cercam de
repeticbes como ferramenta de formalizar a mesma e, portanto, ndo deixam margem a
pluralidade, as inovacbes, e mesmo com a personificacdo de sua origem sendo remota, sdo
tradicOes recentes, e se baseiam nesses aspectos para legitimar instituicGes, relacbes de poder,

condi¢Bes de insercdo em grupos entre outras coisas. Neste periodo a educacdo foi rearranjada

em nome de tradi¢Oes inventadas, o exercicio da critica ndo estava presente dentro da disciplina,
em contrapartida, eram reforcadas estas tradicfes favoraveis a ideologia do regime e que

pudessem controlar espagos sociais.
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A lei federal 5.692, em 1971 instituiu o primeiro e segundo grau, sendo este

profissionalizante. Oensino de historia e geografia se mantinham legitimando o sistema politico
com a carga horaria dividida com outras disciplinas como educacdo moral e civica. Outras
medidas adotadas foi a criacdo de licenciaturas curtas e desvalorizagdo cientifica, gerando o
afastamento do que era produzido na academia e no ambiente das escolas. Somente apds o fim
do regime ditatorial esses dois campos comecaram a interagir e assim comegou a se ter
contornos dos debates quanto o ensino de historia.

Podemos observar com a leituras sobre o ensino da disciplina de historia, que este estava
submetido as perspectivas politicas predominantes, e que passaram praticamente mais de 100
anos para que o pensamento critico em relacdo aos contetudos ensinados, as metodologias de

ensino e a formacgdo professor passassem a compor o cendrio da discussao.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS NO ENSINO DE HISTORIA

O primeiro contato com a sala de aula é cercado com as dlvidas sobre si mesmo e sua
formacgdo, em primeiro lugar considera-se a divida sobre como ser um profissional e como
atingir as diversas caracteristicas de um professor sdo muito presentes, questionamentos que
envolvem a dlvida em estar ou ndo preparado para lidar com os diversos temas que devem ser
abordados em sala de aula, e em segundo lugar os estudantes, como professor, € inevitavel
retomar as memdrias da nossa fase de formacdo no ensino fundamental, e questionar o que vocé
esperava de seus professores quando estava na mesma idade que seus alunos? E mesmo que
seja possivel alcancar essas memdrias € muito provavel sentir o bloqueio, esse blogueio é algo

que pode-se sentir pelo tempo de desenvolvimento que vocé, enquanto individuo percorreu.

A memoria é fruto de uma relacdo constante com o presente, dessa forma, o que
podemos obter em memdria esta intimamente ligado com o nosso presente, o tempo da memaria
é o presente. E para uma profissional que esta de frente para sua turma de estudantes, o seu lado
profissional € seu presente, quando tento tomar as memorias do que eu esperava dos meus
professores apenas € possivel ter pedacos de memorias de sala de aula, mas principalmente a

maior parte das lembrangas estavam centradas em mim, no meu circulo de amigos, nas coisas

gue socialmente era cobrada, e menos do que eu esperava dos meus professores. Porém esse
ambiente das expectativas € algo fluido, a partir da fase de desenvolvimento o que eu espero de

meu professor varia.

Ja quando estou a frente de uma sala de aula de Ensino Fundamental nos anos finais as

principais dificuldades que consigo sentir se baseiam na dificuldade de colocar em prética o
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que foi aprendido na universidade, por motivos varios, como exemplo a organizacdo pratica do

ambiente escolar, os estudantes sdo apegados a uma forma de dar aula, que é a aula expositiva
que dure 0 maximo de tempo e posteriormente uma atividade basica e breve, uma aula que ndo

solicite deles maior envolvimento do que a atividade.

E comum aos académicos das licenciaturas serem surpreendidos com as diferencas
claras entre 0 que € visto como histdria dentro do ambiente escolar para o que é historia dentro
da academia. A distincdo é clara dentro dos cursos de licenciatura entre a pesquisa € 0 ensino,
a maior parte do curso de licenciatura em histria € wvoltada para a pesquisa, apenas
recentemente 0s curriculos vem sendo reformulados e preparando esses profissionais para o

ensino em seu ambiente de trabalho, a escola.

Os cursos de histéria eram marcados na década de 1960 por baixo indice de
profissionalizacdo, e auséncia de bolsas de docéncia e do regime de dedicacdo exclusiva. A
década seguinte, instaura mudancas nestas praticas, espelhadas em mudancas dentro da prépria

area. Este periodo marcou o inicio da juncdo necesscéria entre ensino, pesquisa e extensdo.

A partir destas necessidades, as Diretrizes Curriculares Nacionais do curso de historia
orientam o perfil dos formandos nesta &rea, esse perfil indica um profissional que atenda as
exigéncias do trabalho de um historiador, com dominio das metodologias, das diversas
dimensdes do sujeito histdrico entre outros, e todas essas habilidades unidas a compreensédo do
processo de ensino e aprendizagem, e métodos pedagogicos que favoreca a transmissdo do

conhecimento em variados niveis de ensino.

A formacdo do profissional se da& enquanto relagdo com sua pratica, o professor em
relacdo com seu campo de pesquisa deve se construir enquanto pesquisador, em seu objeto de
pesquisa o professor iniciante deve buscar questionar e pensar o que V€. Porém, esse método
apesar de ser 0 mais comum em salas de aula também ndo é o mais eficiente, ainda mais se
tratando da modalidade Ensino Fundamental, uma vez que aatencdo deles ndo esta direcionada
somente ao professor, isso é bastante perceptivel no momento da atividade, onde contetdos que

foram aprofundados na aula expositiva ou mesmo lido por eles retornam ao professor em forma

de muitas perguntas.

Atuando em nossa primeira aula, a frente de uma turma de sétimo ano, procuramos
discutir 0 que é a histéria e quem eram os sujeitos que integravam a historia. Iniciamos fazendo

um circulo na turma para permitir a visualizagdo de todos. Entdo lancamos a pergunta, o que
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sd0 sujeitos historicos para vocés? E como resposta ouvimos uma voz que dizia que sujeitos

historicos, sdo as pessoas que foram importantes no passado, tipo 0s presidentes.

A partir desse ponto comecamos a expor sobre quem sdo 0s sujeitos historicos e fazer
questionamentos como: Quem define quem é importante na histéria? Buscamos nessa

exposicdo, mostrar que todos sdo sujeitos historicos, e que todos fazem parte da historia.

Ensinar a partir da abordagem da Histéria Tematica significa principalmente pensar o
ensino de Histéria como decorréncia das urgéncias do presente. O tema selecionado para o
ensino € o efeito de um problema que se apresenta na atualidade do estudante, que faz irromper
o drama de decifrar, através do “oficio do historiador”, as questdes que se apresentam na vida
experimentada pelos alunos. Escolher temas para ensinar Historia significa selecionar
problemas no presente e pensar o passado a partir das fronteiras tematicas estabelecidas,
pensadas e exigidas pelas urgéncias do tempo presente. (BARROSO, 2010)

O ensino de historia na atualidade, é resultado de longos processos historicos na
educacdo como um todo, processos de mudancas e permanéncias, € esses processos construiram
formas e metodologias de ensinar historia e uma cultura escolar bastante influente, como afirma
Dias Maria em “A Histdria da América na cultura escolar no Brasil: identidade e utopia”, as
determinagcdes curriculares podem influir na cultura de determinadas sociedades, em
consequéncia do periodo historico vivenciado. “Nesse sentido, as disciplinas escolares,
componentes da cultura escolar, ao organizarem 0s saberes, podem interferir na historia cultural

de determinada sociedade, pois educacéo é cultura”. (DIAS,1999)
O QUE APRENDEMOS COM O ESTAGIO?

A pesquisa no ambiente escolar no Brasil se desenvolveram desde o impulso para a
universalizacdo do ensino, a partir da necessidade de compreender o que se passava dentro do
ambiente escolar. Nessa perspectiva 0 uso de métodos etnograficos permitiu que os professores

se utilizassem de um método de investigacdo mais flexivel, mais adequado ao ambiente escolar.

Isso contribui para que o professor-pesquisador possa fazer ajustes no seu método

durante a coleta das informagdes de pesquisa, e isso deve ser utilizado para aprimoramento dos

métodos de pesquisa. Ao professor-pesquisador atuando em uma posicdo flexivel, as relacdes
entre teoria e pratica, podem fluir com mais facilidade e atrelado a um contato mais sensivel
com o ambiente de pesquisa efetivam a escola como lugar de uma pesquisa que promova a

atualizacdo do profissional atuante.
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Defender a relacdo entre ensino e pesquisa na formagdo docente inicial ndo significa

apregoar que os professores devam tornar-se pesquisadores no sentido estrito do termo e sim
que tomem seu exercicio profissional como alvo constante de questionamentos, proposicles e
analises. Pesquisar a pratica da docéncia significa registrar o cotidiano de sala de aula e partir
deste registro para a compreensdo da realidade escolar, problematizando-o e teorizando sobre
ele, tendo como fim o melhoramento do exercicio do planejamento e da coordenacdo do
processo educativo para beneficio de todos os envolvidos com os procedimentos de aula.
(AZEVEDO, 2017)

A partir da prética escolar, € que sdo apresentadas as insegurangas ao professor iniciante
e que permitem a maturacdo do conhecimento e da experiéncia na préatica escolar. Pois, ndo
basta ao professor saber sobre o conteido da disciplina em que atua, é preciso ter dominio de

diversas praticas pedagdgicas e construir aexperiéncia sobre como funciona o ambiente escolar.

Em contato com a sala de aula do Ensino Fundamental, e observando o cotidiano dos
estudantes dessa faixa etéria, € que foi possivel perceber que além de sermos didaticos quando
vamos ministrar o contetdo, precisamos ainda de um esforco constante para que a turma
consiga ficar em siléncio e que prestem atencdo ao que esta sendo trabalhado, dentro da turma
de Ensino Fundamental, esse processo € muito complexo para o professor iniciantes, pois nas
aulas iniciais o esforgo para manter os estudantes atentos ao conteddo rendeu cansaco fisico e
mental.

Como estavamos em fase de aprendizado, optamos por buscar metodologias de ensino
gue chamassem a atencdo dos estudantes. A partir de observacbes do cotidiano escolar,
podemos perceber que existia uma diferenca profunda entre fundamental | e fundamental I, as

quais vamos descrever:

Eram criancas de idades completamente diferentes, porém, os estudantes de
fundamental Il no horério do intervalo, demonstravam a busca por atividades, brincadeiras e
atividades em grupo, que geralmente nas escolas de fundamental Il ndo sdo disponibilizados.

Enquanto no fundamental 1, haviam jogos circulando no patio da escola e brincadeiras em

grupo. O fundamental Il ndo dispunha dessas alternativas de entretenimento, e muito menos de

espaco, a quantidade de alunos é muito superior a capacidade do espaco protegido do sol.

O mesmo espaco onde era servido a merenda escolar também eram espagos de

brincadeira. Observamos uma movimentagdo em torno desse péatio coberto, correria e
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movimentagdo, ao nos aproximarmos pudemos notar, eram nossos alunos correndo

euforicamente chutando uma pequena pedra do jardim.

Essas brincadeiras ndo tém espaco no fundamental Il, e a sala de aula é ainda mais
aversiva a esse jeito das criancas. A agitacdo prevalece na turma apo6s o intervalo, e a
concentracdo para as aulas apds esse momento sdo bastante dificeis. Optamos por utilizar como
revisdo apds a aula, uma gincana rapida. Com um campo de futebol desenhado no quadro, o0s
grupos poderiam avancar no campo a medida que acertavam perguntas simples sobre o
conteldo trabalhado na aula. Logo se organizaram em dois grupos gerais e se entusiasmaram

por lembrar do contelldo para que pudessem ganhar, ou seja, fazer gols.

Obtivemos uma aula mais tranquila e divertida utilizando essa metodologia, percebemos
que, a organizacdo das escolas de Ensino Fundamental Il, acabam sendo dissonantes do jeito
como as criangas aprendem. Os processos formativos nos niveis de ensino devem ser graduais,
e as metodologias que envolvem a brincadeira e a imaginacdo devem ser utilizadas enquanto a
crianga precisa. Observamos que se faz necessario alinhar o contelido a metodologia para que

o resultado seja favoravel.

Porém, é perceptivel a sobrecarga dos professores de ensino fundamental. Estes sdo
incumbidos ndo sO de lecionar sobre o conhecimento de sua area, mas também de aplicar
disciplinas para as quais ndo tem formacéo, e ainda desempenhar as atividades gerais da escola,
com organizagdo de eventos entre outras tarefas. O professor que atua no Ensino Fundamental,
é indevidamente sobrecarregado e exausto, o sentimento de abandono dentro da escola, é

permanente, € a impoténcia ante as problematicas é frustrante.

No entanto, o0s estudantes reagem de forma positiva a metodologias de trabalho
diversificadas, com o envolvimento dentro das atividades escolares, os trabalhos executados
coletivamente sdo bem sucedidos, principalmente quando envolve-se elementos do seu meio
para 0 ensino de histéria, pois, os estudantes do Fundamental Il estdo iniciando o
desenvolvimento da abstracdo, portanto, o ensino de histdria utilizando proposto a partir de

metodologias mais plurais e centrado no estudante influem positivamente no pensamento

abstrato da crianga.

CONSIDERACOES FINAIS

Podemos perceber que, a formacdo do profissional se completa com a associagao
formacdo académica e o estagio. Pois, 0 contato com a educagdo escolar, com o0 ensino
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propriamente dito, e mais especialmente com o Ensino Fundamental identificamos as

necessidades de aprendizagem, aperfeicoamento, de continuidade que os processos educativos
exigem. Percebemos também que devemos estar em constante atualizagdo, com o ambiente
escolar como nosso campo de pesquisa, pudemos avaliar que nossa formacdo académica sé se
complementou apoés o estagio, foi este que permitiu a construcdo do sentido de ser professor,
de que a experiéncia do Estagio Supervisionado proporciona uma etapa complexa e importante
do ser professor, e por esse motivo a presenca da escola na formacdo do professor deve ser

constante, desde o inicio da formagao.
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