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RESUMO

Este artigo tem como objetivo ampliar a visdo do que realmente € um educador profissional dando énfase
aimportancia da perspectiva critica e a produgdo de conhecimento significativo para o aluno. Questiona-
se as politicas de formagao baseada no tradicionalismo e, propde ir além disso, aliando teoria e prética
numa instituicdo formadora que proporcione o conhecimento teérico que servird como modelo e ndo
como um fim na prética do profissional. Discute as concepgdes sobre a pratica docente e a importancia
do exercicio da reflexdo que deve ser desenvolvido, num estagio que supere a segregacao entre teoria e
prética.
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INTRODUCAO

A formacdo de professores é uma tematica ampla, composta por diversos segmentos.
Dentre eles estdo as discussdes acerca dos saberes docentes e o estdgio, que sao fatores
abordados erroneamente pelas instituicdes formadoras, pois apresentam ambos, geralmente,
como modelos tecnicistas. Adiante veremos como a pratica docente é dindmica e 0 cenario em
que o docente atuara pode variar de diversas maneiras, sendo assim necessario um profissional
reflexivo e ndo apenas técnico.

A proposta para a formacdo do professor é que haja a exposicao de situacbes praticas
que o profissional vivenciard, bem como a capacidade de utilizar suas proprias competéncias
para ensinar. Fazer uso de teorias e técnicas para obter um embasamento e, atraves da reflexao,
adequé-las para a realidade em questdo, ja que, 0s modelos vistos a priori sdo construidos a
partir de situacOes especificas. Como momento em que o discente tem contato com a realidade

escolar, o estagio deve ir além de copiar modelos tradicionais, alcangando assim, 0 exercicio

! Graduado pelo Curso de Licenciatura em Matematica da Universidade Federal do Piaui- UFPI,
magnolustosamat@gmail.com;;
2 Graduando do Curso de Licenciatura em Matematica da Universidade Federal do Piaui- UFPI,
tainaranaral0@gmail.com;
8 Graduando do Curso de Licenciatura em Matematica da Universidade Federal do Piaui- UFPI,
clemer.limal998@gmail.com;

(83) 33223222

contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br



mailto:magnolustosamat@gmail.com
mailto:tainaranara10@gmail.com
mailto:clemer.lima1998@gmail.com

> CONGRESSO

da pratica reflexiva embasada no conhecimento tedrico. Dessa forma, a pratica docente sera

mais produtiva, promovendo um conhecimento significativo para os alunos.

METODOLOGIA

Para a construcdo deste trabalho, baseamo-nos na leitura, anélise e discusséo de textos
propostos pela Residéncia Pedagdgica. Sendo assim, nosso estudo se desenvolveu apartir da
leitura dos textos propostos pelo programa no qual fazemos parte. Foi se dividido em grupos
de trés alunos afim de se construir cada grupo, um artigo. Esse artigo é baseado em referéncias

bibliogréficas pré estabelecidas.

FORMACAO DOCENTE: UM AMPLO DIALOGO
A importéncia e as novas politicas de formacao de professores

Dos 2,2 milhdes de docentes que atuam na Educacgdo Bésica do pais, aproximadamente
24% ndo possuem formacdo de nivel superior (Censo Escolar de 2015). Apesar de a formacao
académica desses professores ser garantida e exigida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB), as politicas de formagao e os cursos de graduacdo sofreram diversas criticas
por sua ineficiéncia no preparo desses profissionais para o atual cenario educacional, cuja
demanda exige novas intervencdes e praticas docentes sensiveis ao presente contexto.

Pesquisas mostram que a qualidade da formac&o dos professores interferem diretamente
na qualidade desses profissionais, ja que os grupos de alunos estdo muito mais diversos, em um
nivel muito alto, criando demandas maiores para os docentes, requerendo destes, um
conhecimento profundo e flexivel dos contetdos, que saibam que ao reinventarem suas formas
de representar as ideias, as ressignificando torna o processo mais produtivo de aprendizagem
para os alunos, considerando seus niveis e tipos de conhecimento prévio (DARLING-
HAMMOND, 2014, p. 231-232).

A partir desses estudos, também infere que, mesmo com as criticas ao sistema de
formacdo, aqueles professores amplamente certificados obtém os melhores resultados e sdo
bem mais sucedidos com seus alunos em comparagdo com aqueles que ndo possuem tal
formagéo (DARLING-HAMMOND, 2014, p. 231-232). Mas para que esse resultado seja de

fato satisfatdrio, deve-se refletir sobre esse processo formativo, que comprovadamente faz

diferenga na profissionalizacdo dos docentes, em busca de métodos mais eficientes que
conciliem o conhecimento tedrico com a pratica docente.
Com base nessas criticas, as novas politicas de formacdo parecem consoantes com 0

modelo da racionalidade pratica em detrimento ao modelo da racionalidade técnica ja
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empregado. Neste modelo, as atribuigdes do professor séo vistas de maneiras separadas,

havendo assim uma dicotomia entre a teoria e pratica. Assim, sdo trabalhadas separadamente,

dando importancia somente ao conhecimento especifico. O modelo préatico consiste em:

O professor é considerado um profissional autbnomo, que reflete, toma
decisdes e cria durante sua acdo pedagdgica, a qual é entendida como um fenémeno
complexo, singular, instadvel e carregado de incertezas e conflitos de valores. De
acordo com essa concepcao, a pratica ndo é apenas locus da aplicagdo de um
conhecimento cientifico e pedago6gico, mas espaco de criacdo e reflexdo, em que
novos conhecimentos sdo, constantemente, gerados e modificados (PEREIRA, 1999,
p. 113).

O que se busca com as novas politicas de formacao € o equilibrio entre teoria e pratica,
para que o professores formados possuam o conhecimento especifico necessario para
desenvolver seus alunos, além de munir-se de metodologias eficazes para melhor exercer sua
funcdo. Mas deve-se ter cuidado durante a aplicacdo desses conceitos de formacdo, para que
ndo recaiam no processo de improvisacdo, aligeiramento e desregulamentacdo (PEREIRA,
1999, p. 115). Formando profissionais sem 0s atributos necessarios para estarem em sala de
aula, em favor da grande demanda, indo assim contra as reais necessidades de mudanca do
cenario educacional.

As atuais mudancas na educacdo que vao de encontro com a reestruturacdo das
licenciaturas e curso de formacdo. A LDB estabelece uma nova organizacdo da educacgdo
béasica, agora compreendida como Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio (art.
21, inciso 1) — deve perder seu carater primordialmente propedéutico e refletir uma visdo mais
rica de aprendizagem e desenvolvimento dos educandos, segundo a qual cada idade tem
importancia em si, como fases de constituicdo de sujeitos, de vivéncias e socializacdo, de
processos de construcdo de valores e identidades.

Essa concepcéo esta baseada na forma de conceber o conhecimento a partir da interacao
com a realidade, de estimulos sofridos partindo da convivéncia em grupos heterogéneos, onde
podera se construir as identidades e significancia do ensino-aprendizagem, contrapondo-se a
forma anterior na qual o conhecimento era meramente cumulativo sem levar em consideragao
toda o contexto onde o aluno esta inserido.

Seguindo em coeréncia com a educacdo pensada pela LDB (art. 13) e a formagéo

docente

(...)torna-se necessario pensar a formacdo de um profissional que compreenda os
processos humanos mais globais, seja ele um professor da educacdo infantil, dos
primeiros ou dos Gltimos anos da escola basica. Um profissional capaz de refletir sobre
as seguintes indagac@es: Como um individuo se desenvolve e aprende na infancia, na
adolescéncia e na fase adulta? Como a biologia, a sociologia, a psicologia, a
antropologia, enfim, as diversas areas do conhecimento vém abordando essas fases de
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formacdo préprias da vida humana? Que interferéncia exercem as dimensGes
cognitivas, corporais, sociais, culturais e emocionais, bem como as multiplas
dimensBes existenciais, na construcdo dos conhecimentos dos educandos?
(PEREIRA, 1999, p. 116).

Essas concepgoes estabelecidas deixam claro a profunda mudanca que se deve realizar
nos cursos de formacao, em busca de aliar a teoria e pratica, em oposicéo as férmulas simplistas
e banais nas quais se fundamentava os cursos superiores de formacdo. Ademais, a
desvalorizacdo dos professores, o salario insatisfatorio e as condi¢Ges precarias de trabalho séo
questBes que ainda ndo foram superadas e que seguem contrariamente a linha de medidas em

favor da melhoria da educacdo.

Saberes profissionais e conhecimentos universitarios

A partir do século XIX e de forma gradual, a atividade de ensino chegou ao status de
profissdo. Mas, ha pouco tempo, e conforme o nivel de ensino, comegou-se a conceder certa
importancia ao dominio tedrico e pratico dos processos de ensino aprendizagem visando a uma
formacéo realmente profissional (PERRENOUD, 2002, p. 10).

Com isso, surge a discussao acerca de quais sao 0s saberes (conhecimentos, habilidades,
competéncias, etc.) que os professores utilizam efetivamente em seu trabalho didrio para
desempenhar suas tarefas e atingir seus objetivos e em que esses saberes podem se diferenciar
dos conhecimentos universitarios a ponto de estabelecer relagdes entre os professores do ensino
bésico e do ensino superior.

Os saberes da pratica profissional devem estar apoiados em conhecimentos
especializados e formalizados, adquiridos por meio de uma longa formacéo de alto nivel, na
maioria das vezes de natureza universitaria ou equivalente, que possam basear-se em disciplinas
cientificas e conhecimentos essencialmente pragmaticos. M. Eraut quando afirmou: “Nio se
pode caracterizar conhecimento profissional sem ter em conta 0 modo como este é aprendido e
como ¢ usado” (1996, p. 19), deixa evidente o elo estabelecido entre a pratica e a teoria.

Refletir sobre os saberes que sdo utilizados no trabalho didrio dos professores é
compreender que estes sdo desenvolvidos inteiramente com a experiéncia em sala de aula, com
0 exercicio da funcdo de magistério, desdobrada pela articulacdo formacéo tedrico-pratica.

Logo, a aquisicdo desses saberes ndo pode ser negligenciada pelo docente em formagdo como

pelos formadores. O conhecimento universitario e as pesquisas realizadas nesse ambito devem

ser voltados para essa articulagéo, para que 0s saberes praticos sejam de fato desenvolvidos.
Aprendizagem significativa critica
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Sobre entender a educagdo como algo estatico é ir na contramdo do que se vé hoje,

nesses tempos de mudancas drasticas e rapidas. H& necessidade de buscar formas de
aprendizagem que vao além das ja praticadas e que perpetuam uma educacdo banalizada.

Sobre aprendizagem néo basta que a mesma seja significativa e sim critica. Postman e
Weingartner, diziam, em 1969, que embora o dever da escola era preparar o aluno para viver
em uma sociedade caracterizada pela mudanca, cada vez mais rpida, de conceitos, valores,
tecnologias, a escola ainda se ocupava de ensinar conceitos fora de foco, dos quais 0s mais
Obvios eram: o conceito de "verdade" absoluta, o conceito de entidade isolada, de que o
conhecimento é "transmitido"”, que emana de uma autoridade superior, e deve ser aceito sem
guestionamento.

Passaram-se mais de 40 anos e a educacao insiste nesses conceitos fora de foco. Ainda
se ensinam verdades, respostas prontas, desestimulando assim o questionamento. O discurso
educacional pode ser outro, ndo obstante, as préaticas educacionais sdo as mesmas.

A escola, por exemplo, tem como foco preparar o aluno para a sociedade do consumo,
para 0 mercado. Tudo fora de foco. Mas qual seria o foco? Qual seria a saida? Postman e
Weingartner acreditam que a saida seja a propria aprendizagem significativa critica.

Aprendizagem significativa caracteriza-se pela interagdo entre o novo conhecimento e
o conhecimento prévio. O novo adquire significados para o aprendiz e o conhecimento prévio
fica mais rico, mais diferenciado, mais elaborado em termos de significados. David Ausubel ja
dizia em 1963, se queremos promover a aprendizagem significativa é preciso averiguar esse
conhecimento prévio e ensinar de acordo. Na aprendizagem significativa, o aluno deixa de ser
um receptor ativo para construir seu préprio conhecimento, indo em contraposicdo a
aprendizagem mecénica, na qual as novas informagdes sdo memorizadas, bem comum nas
escolas, serve para "passar” nas avaliacdes.

Para gque essa aprendizagem significativa se concretize nas salas de aulas segue algumas
ferramentas que o tornem mais possivel sua aplicabilidade, dentre eles estdo: diferenciacdo
progressiva, a reconciliacdo integradora, a organizacdo sequencial e a consolidagdo. Alem
desses principios é de fundamental importancia que o aluno tenha uma pré-disposicao para

aprender. Tendo ja explanado alguns conceitos € importante indagar acerca do que falta para os

professores aplicar os conhecimentos adquiridos no ambiente escolar?

Na verdade, nos falta muito. A comegar pela questéo da predisposi¢do para aprender.
Como provocé-la? Muito mais do que motivagdo, o que estd em jogo é a relevancia do
novo conhecimento para o aluno. Como levéa-lo a perceber como relevante o
conhecimento que queremos que construa? (MOREIRA, 2012, pg. 7)
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Como forma de propor as estratégias a fim de atingir a aprendizagem significativa critica

além das estratégias ja citadas temos a ndo centralidade do livro de texto. Da diversidade de

materiais instrucionais.

O livro de texto simboliza aquela autoridade de onde "emana" o conhecimento.
Professores e alunos se apoiam em demasia no livro de texto. Parece, como dizem
Postman e Weingartner, que o conhecimento esta ali a espera de que o aluno venha a
aprendé-lo, sem questionamento. (MOREIRA, 2012, pg. 10)

Principio do conhecimento como linguagem, principio da consciéncia semantica,
principio da aprendizagem pelo erro, principio da ndo aprendizagem, principio da incerteza do
conhecimento, principio da ndo utilizacdo do quadro-de-giz estdo dentre uma série de principios

que visam facilitar essa aprendizagem em questao.

Por fim, o ensino cujo foco é o aluno tendo como base o professor mediador é o principio
do abandono da narrativa, de deixar o aluno falar. Vale ressaltar que exceto o conhecimento
prévio, todas as outras estratégias e principios devem estar aliados para se alcancar a

aprendizagem significativa critica.
Reflexdes sobre uma prética docente: buscando novas perspectivas

A fim de buscar novas perspectivas acerca da pratica docente, estudar formas para
apresentar o conhecimento aos alunos é fundamental para, partindo da reflexdo, uma préatica
docente mais sélida, convincente, onde os alunos juntamente com o professor construam seu
préprio conhecimento. Shulman (1986) aborda algumas formas de apresentacdo do
conhecimento. A primeira forma é a Proposicional, em geral, desprovido de contexto e sem
qualquer relacdo com o0s conhecimentos prévios, ndo alcancando assim a aprendizagem
significativa. Tratam-se de longas listas de regras, que devem ser “deglutidas” para serem
“desenvolvidas” na prova. “Muito do que ¢ ensinado aos professores esta na forma de
proposi¢oes” (SHULMAN, 19986, pg.10). Shulman prop8e apresentar o contetdo através de

casos, facilitando assim a articulagdo entre teoria e pratica.

Os cursos de licenciatura, seguem, de modo geral, 0 modelo da racionalidade técnica,
onde as disciplinas de contetdo especifico sdo ministradas em momentos distintos do curso,
com relagdo as disciplinas de cunho pedagdgico, ficando a parte prética ao final dele. Para

Shulman o modelo da racionalidade técnica ndo é o ideal.

“Uma boa medida seria criarmos condi¢des para que a experiéncia pedagogica do
estudante comecasse 0 mais cedo possivel, em seu curso de licenciatura, pois ai teria
um contetdo préatico para a sua reflexdo sobre a préatica, associada a teoria em estudo
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no ambito universitario, tendo condicdes de discutir e questionar, auxiliado por seus
professores e colegas. Isto, provavelmente, concorreria para que o estudante pudesse
se tornar um profissional critico, conhecendo a realidade e buscando compreender as
suas causas.” (Gongalves, 1998, Pg. 116).

A questdo sobre a formacdo do docente do ensino superior parece ser recebida com
certos receios pelas universidades. A procura pelas causas das quais sao atribuidas as falhas da
formacdo em questdo se estende desde a falta de recursos tanto fisicos como humanos, passam
pelos curriculos e estagnam na formacédo de seus docentes, esse Ultimo, crucial. Na buscar de
sanar falhas, diversas universidades vém desenvolvendo alternativas de solugdes afim de

melhorar a formacé&o inicial e continuada de professores.

“Algo precisa ser feito para melhorar nossa formag&o, e com isso, 0 nosso trabalho
como docentes universitarios. Podemos até mesmo, de um modo generalizante, nao
saber o que é necessario para melhorar essa formacdo, mas ha a consciéncia de que
algo precisa ser feito nesse sentido” (Gongalves, 1998, Pg. 124).

Estagio e praticas docentes

O estagio sempre foi visto como o primeiro contato do formando com o seu ambito de
trabalho, onde o profissional habitua-se a estabelecer o elo entre teoria e prética na prética.
Porém, ouve-se dos formados que, ‘so se aprende a profissdo na pratica’, ‘ha poucas relagdes
do que se aprende nas instituigdes com o que € apresentado na realidade’, ‘na pratica a teoria ¢
outra’. Isso se deve ao fato de grande parte das disciplinas da grade curricular das instituicdes
formadoras ndo deixar explicito qual a sua vinculacdo com a possivel realidade em que o
profissional atuard futuramente. A carga horéaria diminuta da pratica e as “teorias” alheias ao

campo de atuacao ocasionam uma formacao que carece de teoria e pratica.

Para uma maior compreensdo, se faz necessario conceituar teoria e pratica e suas
nuangas, apresentar o estagio com uma conduta investigativa seguida de reflexdo e intervencédo
na realidade em questdo. Assim, deve-se introduzir nos cursos de formacdo o estdgio como

pesquisa para formar profissionais reflexivos.

A pratica como imitagdo de modelos
A prética como imitagdo de modelos é a reproducdo dos métodos tradicionais de ensino
que sdo perpetuados com a premissa de que a escola e os alunos ndo mudam. A escola que adere

a essa conduta tem como objetivo apenas ensinar e cabe ao aluno aprender ou ndo. O estagio,
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nessa visao, se resume apenas a copiar os modelos vistos para em seguida serem reproduzidos,

sem considerar o senso critico e a realidade socioeconémica.

A prética como instrumentalizacéo técnica

Nessa pratica o ensino se da apenas através de técnicas sem considerar a reflexdo na, e,
sobre a pratica. Estagiar € aplicar técnicas vistas a priori e relatar sobre elas, desenvolver
habilidades especificas dando prioridade ao como fazer. Porém, cabe ao docente fazer a
reflexdo de quais habilidades usar, ter em mente que o processo educativo é muito especifico e
gue ndo ha generalizacbes. A principal habilidade do professor é utilizar as técnicas adequadas
para uma certa realidade e que devido a diversidade de situac6es, se faz necessario sempre criar
novas. Portanto, o estagio ndo deve se resumir a sentenciar escolas, mas sim, buscar solugdes

para os problemas socioecondmicos do ensino através da anélise critica e da pesquisa.

O que entendemos por teoria e pratica
A pratica e a acdo sdo inerentes a profissdo docente, uma vez que, a pratica sdo as formas
de ensinar decorrentes da cultura e da tradigdo das instituicdes. A agdo é constituida pelo modo

de agir e pensar, o planejamento, os desejos e op¢des; opondo-se a inércia.

As teorias devem incentivar a investigacdo e proporcionar instrumentos para tal, ja que,
nem sempre o profissional saberd exatamente o melhor caminho a se tomar em uma certa
realidade, favorecendo também, uma a visdo critica sobre as formas de ensino
institucionalizadas. Deve ter em mente o docente, que nenhuma teoria € geral, pois 0s tempos
e realidades estdo sempre mudando, ou seja, € preciso uma certa praticidade por parte do
professor. O estagio deve proporcionar o processo de inser¢do do formando em certos meios
como forma de preparacdo, utilizando os conhecimentos proporcionados por todas as

disciplinas que, devem abordam além do saber especifico, métodos e maneiras de educar.

O estagio superando a separagao teoria e pratica

O estdgio deve aproximar o profissional do seu futuro ambito de atuacdo,
proporcionando a reflexdo na pratica. Deve-se interpretar 0 estagio teoricamente buscando
fundamentar, interagir e intervir na realidade. A pesquisa no estagio € investigar e analisar
contextos, além disso, propiciar a conduta de pesquisador ao formando para que ele possa
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deduzir a melhor atitude a ser tomada diante das diversas situaces em que se vera. Evidenciar

problemas e limitacdes para entdo supera-los através da elaboragdo de projetos.

O objetivo principal ¢ formar um docente critico e que reflita na e sobre a pratica,
pesquisando e adaptando-se continuamente a pluralidade de contextos e levando em conta as
desigualdades socioeconémicas. Atravées de analises, propor solugdes as situacdes de ensinar e
aprender. Deve-se pensar 0 estagio e as instituicdes como ambientes de teoria e pratica que

considerem as reflexdes e analises junto dos saberes especificos e da experiéncia.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Nos Resultados, devera constar a esquematizacdo dos dados encontrados, na forma de
categorias analiticas e sistematizacdo dos achados empiricos.

Nesta sessdo poderdo ocorrer 0 uso de gréficos, tabelas e quadros, atentando para a
utilizacdo e identificacdo segundo as normas da ABNT.

As discussdes (analises) geradas a partir dos resultados deverao ser criativas, inovadoras
e éticas, de maneira a corroborar com as instrucdes de pesquisa cientificas do pais. Levando em
consideracdo a referencia a autores e teorias, bem como referenciando os resultados

encontrados.

CONSIDERACOES FINAIS

A formacéo docente é constituida por etapas que se interligam e se complementam. Cada
uma delas tem sua importancia, logo ndo pode deixar de evidencid-las de forma justa e
condizente com sua funcdo no &mbito geral da formacdo. A discussdo em torno desse tema, nos
permite concluir que os cursos de formagdes atualmente possuem a preocupacao de aliar a teoria
ja debatida em sala, com a pratica profissional, evocando assim reformulagdes nos curriculos e

nas formas de se conceber os estagios.

Ao se aproximar da realidade da escola, os docentes refletem sobre suas praticas e de
quais saberes deve munir-se para melhor desenvolver seu papel de professor. Assim, colabora

para uma educagdo pautada no desenvolvimento individual e coletivo dos alunos, que

conseguem relacionar os conteudos estudados com a realidade e sobretudo, uma educagéo que
corrobora com a formagdo cidadd e os qualificando para o mercado de trabalho.

Compreendendo os significados da aprendizagem critica e aplicando-as em suas vidas.
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