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RESUMO

A busca por estratégias pedagogicas que possam facilitar a aprendizagem no Ensino de Ciéncias, vem
ganhando destaque nessa area do conhecimento. Contudo, ressaltamos que, além da utilizacdo de
diferentes estratégias didaticas, € pertinente refletirmos se a nossa pratica docente tem possibilitado a
aprendizagem. Neste contexto, a avaliacdo da aprendizagem possui caracteristicas que nos dao
condicdes de diagnosticar ndo apenas se 0s estudantes estdo aprendendo, mas de conhecer quais sdo as
variantes e condicionantes que podem estar interferindo na aprendizagem. Nesse sentido, o presente
estudo buscou responder ao seguinte problema de pesquisa: os professores de Ciéncias conhecem a
diferenca entre avaliar e examinar a aprendizagem? Portanto, o objetivo dessa pesquisa foi investigar as
concepcOes que os professores de Ciéncias possuem sobre avaliagdo e 0s exames escolares. Para isso,
foi realizado uma pesquisa qualitativa com professores de Ciéncias do Ensino Fundamental. Os dados
foram coletados por meio de um questionario composto por dez questdes através da plataforma online
Google Forms. Os resultados evidenciaram gque, mesmo conhecendo algumas diferencas entre o ato de
examinar e avaliar a aprendizagem, algumas distor¢des sobre a tematica abordada foram percebidas.

Palavras-chave: Avaliacao da aprendizagem, Pratica docente, Ensino de Ciéncias.

Introducéo

A busca por estratégias pedagdgicas que possam facilitar a aprendizagem no Ensino de
Ciéncias, vém ganhando destaque nessa area do conhecimento. Como exemplo podemos
destacar (KRASILCHIK, 2004 ; CARVALHO, 2013; CAMPOS e NIGRO, 1999), esses
autores apontam estratégias, tais como: aula de campo, ensino de Ciéncias por investigacéo,
aula préatica etc. Que possuem potencialdiade para que os estudantes desenvolvam determinadas
habilidades.

Contudo, destacamos que, além da utilizacdo de diferentes estratégias didaticas é
pertinente refletirmos se a nossa pratica docente tém possibilitado a aprendizagem na area de
Ciéncias e Biologia. Dessa forma, a avaliacdo da aprendizagem possui caracteristicas que nos

dédo condicdes de diagnosticar ndo apenas se o estudantes estdo aprendendo, mas de conhecer
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quais sdo as variantes e condicionantes que podem estar interferindo na aprendizagem

(LUCKESI 2011).

Desta forma, se torna necessario que os professores busquem compreender que nem

sempre as provas, destacado na literatura sobre avaliacdo da aprendizagem como exames,
demonstram a realidade sobre aprendizagem (LUCKESI, 2011), sendo necessario que
busquemos realizar um diagnaostico.

Assim, neste estudo destaca-se a avaliacdo diagnoéstica levando em consideracdao os
pressupostos de Luckesi (2011). Destacamos também suas aproximacfes com a abordagem
socioconstrutivista tomando por base os pressupostos de Vygotsky (2002; 2008) sobre a
aprendizagem. O que se justifica por considerarmos o estudante e seu desenvolvimento a partir
de um processo socio historico em que o conhecimento é construido por meio da interacdo
desses individuos com o meio. Nesse sentido, buscamos responder ao seguinte problema de
pesquisa: os professores de Ciéncias conhecem a diferenca entre avaliar e examinar a
aprendizagem?

Se torna importante destacar que, mediante alguns autores que se dedicam a tratar sobre
essa teméatica (HOFMMAN, 2004 ; PERRENOUD, 1999) daremos enfase a Luckesi (2011)
pois estabelece caracteristicas que nos auxiliam na compreensdo sobre as diferencas existentes
sobre o ato de avaliar e examinar. Portanto, 0 objetivo dessa pesquisa € investigar as

concepcOes que os professores de Ciéncias possuem sobre avaliacdo e 0s exames escolares.

Avaliar x Examinar: compreedendo as divergéncias

Antes de tracarmos um panorama referente ao ato de avaliar ou examinar, parece-nos
pertinente trazer algmas consideragdes sobre a aprendizagem, uma vez que, neste estudo, o que
esta sendo avaliado é a aprendizagem. Neste contexto, a aprendizagem é compreendida a partir
da abordagem vygotskiana (VYGOTSKY 2002; 2008) como uma experiéncia social, em que
as relacdes entre os individuos e 0 mundo sdo consideradas.

A compreensdo de aprendizagem defendida neste estudo, se justifica pela abordagem

socioconstrutivista possuir aproximacdes com 0s pressupostos da avaliagdo diagndstica de

Luckesi (2011). Assim, no contexto a abordagem socioconstrutivista o papel da avaliacdo, além
de averiguar diferentes estagios da constru¢do do conhecimento, considera suas dificuldades,
atentando para os conhecimentos que o estudante traz consigo, sejam estes resultados das

interacGes sociais, ou conhecimentos construidos no ambiente escolar (BRAGA et al. 2016).
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Assim, a aprendizagem é compreendida como um processo interno, ativo e interpessoal

(VYGOTSKY, 2008) que possibilita o desenvolvimento dos estudantes, indo além da simples
aquisicdo, acumulo de informac6es ou associacdo de ideias armazenadas na memoria. Logo,
avaliar o que vem sendo construido nessa perspectiva, vai além de um simples ato de corrigir
provas.

Aprofundando esse entendimento, buscamos aporte teérico em Luckesi (2011), que
estabelece nove caracteristicas que nos ajudam a compreender as diferencas que permeiam dois
modos de agir na avaliacdo, examinar e avaliar. A primeira caracteristica apontada por Lucksei
(2011) é a temporalidade. Nesta caracteristica 0 autor nos apresenta a ideia de que 0 exames se
preocupam com o passado e a avaliagdo com o presente. Ou seja, 0 ato de examinar se preocupa
apenas com o que o estudante manisfesta no momento em que esta sendo submetido a um
determinado instrumento de coleta, neste caso mais usualmente, a prova.

Diferente do professor que avalia pelo fato de néo estarem preocupados com o passado.
Voltar a atengéo para o passado ¢é deixar de compreender o presente, diagnosticar a realidade,
buscar solucGes e obter resultados satisfatorios no futuro. Por isso, “diferentemente, o ato de
avaliar esta centrado no presente e voltado para o futuro” (LUCKESI, 2011, p.182) na busca
dos problemas que interferem na aprendizagem.

A segunda caracteristica que nos ajuda a compreender a diferenca entre o ato de
examinar e avaliar a aprendizagem é a busca de solugdo. Luckesi (2011) argumenta que nesta
caracteristica os exames estdo aprisionados no passado, e avaliacdo esta voltada para a solucgéo.
Nesse sentido, podemos compreender que, a segunda caracteristica possui relacdo com a
primeira. Pois, a medida em que estamos preocupados com 0 passado, ndo conseguimos
identificar solucBes para os problemas encontrados na aprendizagem, porque estamos ligados
a discursos que anos apos anos se repetem no ambito escolar.

Discursos como "os educandos apresentam dificuldades de aprender, por mais que se
faca, os resultados sdo insatisfatorios™ (Luckesi, 2011, p.184), demonstram que os professores
detém suas atengdes apenas aos problemas. Essas falas apresentadas pelos docentes nos ajuda
a compreeender que ja foi realizado um diagnostico sobre a aprendizagem dos estudantes que

estdo fundamentados em suas falas.

Quando o professor avalia, passsa a conceber que avaliacdo da aprendizagem néo se
finaliza quando o diagndstico é realizado, atrelado ao diagnostico esta a busca por solucdes. Ja
que a avaliagdo da aprendizagem esta voltada para o futuro, busca exercer agdes que visem

melhorias na aprendizagem no presente para que possa obter resultados satisfatérios no futuro.
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N&o ha como discutir avaliacdo da aprendizagem sem compreeender que sua funcdo esta

voltada para solucionar os problemas encontrados na aprendizagem (LUCKESI, 2011).

Na terceira caracteristica, Luckesi (2011) esclarece que, em relagdo as expectativas dos
resultados, os exames concentram sua atengdo no produto final, enquanto a avaliacdo se
concentra no processo e no produto. De acordo com o posicionamento do autor, se torna claro
que, o professor que examina restringe o seu olhar apenas a nota que o estudante obteve.
Entretanto, nem sempre um dez corresponde a realidade da aprendizagem do educando.

Esse contexto é compreendido ao analisarmos a seguinte citagdo “se um estudante
apresentar respostas corretas obtidas por meios fraudulentos e ndo for descoberto nessa pratica,
as respostas s3o assumidas como certas, pois se olha somente para o produto” (LUCKESI, 2011,
p. 187). Ja o professor avaliador leva em consideragdo o caminho percorrido pelos estudantes
até o produto final.

A quarta caracteristica demonstra que, os exames simplificam a realidade, enquanto a
avaliacdo leva em consideracdo sua complexidade. I1sso pode ser justificado pela caracterisica
gue 0s exames possuem, em atribuir apenas aos estudantes a responsabilidade pelo resultado
conquistado, sejam eles bons ou ruins. Nessa situacdo, o professor assume uma neutralidade
que ndo existe (LUCKESI, 2011).

O professor avaliador, levar em consideracdo a complexidade da realidade,
compreendendo que sdo inumeras as variantes e condicionantes que interferem na
aprendizagem dos discentes, na escola, no lugar em que o estudante vive, nas condi¢des sociais
etc. Tais questdes, também precisam ser levadas em consideracdo durante a avaliacdo da
aprendizagem (LUCKESI, 2011).

Referente a quinta caracteristica, esta discute sobre a abrangéncia do tempo em que o
educando pode manifestar seu desempenho. Para essa caracteristica, 0s exames sdo pontuais,
enquanto a avaliacdo ndo. Neste contexto, 0s exames sdo pontuais pelo fato de se importarem
apenas com o que os estudantes sabem no momento em que sdo submetidos ao instrumento
avaliativo (LUCKESI, 2011).

Em contrapartida, o professor que avalia compreende que precisa ser levado em

consideracdo trés momentos: a) o passado (momento anterior a avaliacdo); b) o presente

(momento em que os estudantes estdo sendo avaliados) e ¢); o futuro (o que pode vir acontecer
posteriormente a0 momento avaliativo). Desta forma, esses trés momentos revelam
caracteristicas (tidas como) importantes da avali¢do, dentre elas, o fato de a avaliacdo da

aprendizagem ser processual e construtiva (LUCKESI, 2011).
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Na sexta caracteristica é evidenciado que os exames sdo classificatorios. Essa

compreensdo se da pelo fato de os exames buscarem situar os estudantes num ranking, em que
os discentes com as melhores notas assumem uma melhor posicdo. Nessa perspectiva, “a
classificagéo, por sua esséncia, ao estabelecer um ranqueamento, inclui alguns - os aprovados -
e exclui outros - os reprovados” (LUCKESI, 2011, p.196). Diante disso, a aprendizagem é
resumida a nUmeros ou a conceitos, que nem sempre condizem com a realidade.

Enguanto que, na avalia¢do diagndstica, o professor avaliador, por meio do diagndstico,
pode se deparar com situacGes de dificuldades de aprendizagem de seus estudantes e buscar
solugdes que visem a resolugcdo dos problemas da aprendizagem, a compreensdo sobre a
diferenca entre os dois modos de agir nos fornece condigdes de rever a nossa pratica docente
avaliativa (LUCKESI,2011).

Diante desse contexto, em que 0s exames sao classificatorios e a avalicdo é diagnostica,
ambos acabam gerando consequéncias de acordo com suas funcdes. E é sobre essa caracteristica
que Luckesi (2011), traz a setima caracteristica. Pois, a medida em que 0s exames Sao
classificatorios, acabam selecionando os estudantes, enquanto a avaliacdo por ser diagnostica
os inclui.

De acordo com essa caracteristica dos exames, 0s professores ndo se interessam pela
aprendizagem de todos, apenas daqueles que conseguiram obter bons resultados, diferente da
avaliacdo. Isso € justificado, pela avaliacdo nédo estar preocupada em selecionar os estudantes e
nem 0s posicionar num ranking, uma vez que nessa perspectiva, o foco € a aprendizagem de
todos os discentes, inclusive dos que ndo alcangaram bons resultados (LUCKESI, 2013).

As caracteristicas vistas até agora precisam ser compreendidas como complementares,
pois se 0s exames possuem a funcdo de classificar e essa funcdo traz uma consequéncia que é
a seletividade, logo os exames sdo antidemocraticos, pois nao se interessa pela aprendizagem
de todos, excluindo aqueles com baixos rendimentos. Diferente da avaliacdo que é democratica
pelo fato de levar em considera¢do que todos os estudantes precisam aprender, esse contexto
configura a oitava caracteristica (LUCKESI, 2011).

A Ultima caracteristica aponta para o fato de os exames serem autoritarios e a avalicao

dialégica. No primeiro caso (exame), o docente possui conhecimento do poder que € capaz de

exercer através dos exames, podendo manipular as questdes da prova a fim de torna-las mais
faceis ou dificeis. Enquanto isso a avaliacdo estd voltada para junto com os estudantes
construirem “0s melhores resultados da agdo pedagogica” (LUCKESI, 2011, p. 203). Se
aspiramos obter resultados satisfatorios na aprendizagem dos estudantes, precisamos enxergar

na avaliagdo um meio para chegar aos objetivos estabelecidos.
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Metodologia

O presente trabalho apresenta uma abordagem qualitativa que “[...] tem por objetivo
expressar o sentido dos fendbmenos do mundo social” (NEVES, 2007, p. 01) além de trabalhar
“com o universo de significados, motivos, aspiracdes, crengas, valores e atitudes” (MINAYO,
2001, p. 21). Nessa perspectiva, os participantes da pesquisa foram quatro docentes licenciados
em Ciéncias Bioldgicas e que estdo atuando nas séries finais do Ensino Fundamental.

Para realizacdo da pesquisa, utilizou-se como ferramenta de coleta de dados um
questionario composto por dez questdes discursivas com possibilidades de respostas longas
através da plataforma de questionarios online Google Forms. No questionario, separamos um
espaco para informar aos docentes que ao respondé-lo, estaria concordando em participar da
pesquisa. O questionario é definido “como a técnica de investigagdo composta por um nimero
mais ou menos elevado de questbes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o
conhecimento de opinides, crencas, sentimentos, interesses, expectativas, situacdes vivenciadas
etc.” (GILL, 1999, p. 128)

Com o objetivo de otimizar o tempo de respostas, o questionario foi enviado por e-mail
e pelo WhatsApp. O questionario ficou disponivel por dez dias para participacdo dos docentes.
Afim de preservar sua identidade serdo identificados de P1 a P4. Os resultados a seguir seréo

apresentados de forma descritiva.

Resultado e Discussao

Na primeira questdo, quando questionados se havia diferenca entre examinar e avaliar a
aprendizagem, é possivel verificar que, ha um misto de convergéncia e divergéncias entre as
respostas da maioria dos professores.

(P1) Sim. "Examinar", penso eu, seria ver o estado atual e ter um tipo de
diagnéstico. "Avaliar", seria um caminho voltado para analisar o0s
condicionantes da aprendizagem, ou seja: penso que tem relagdo com
entender os motivos do estado atual do conhecimento do aprendiz.

(P2) Examinar e s6 notas, e avaliar e levar outras coisas em consideracao.

(P3) Sim. Examinar é algo muito pontual. Tipo uma prova eu entendo como
um exame de aprendizagem, quanto que avaliar deve ser algo a longo prazo.
Sendo feito atividades continuas de avaliacdo da aprendizagem.

(P:9) Acredito que a diferenca estd no fato de que tipo de conhecimentos
estamos dando foco. O primeiro caso, examinar, seria algo mais genérico, de
modo a abranger desde os conhecimentos prévios, até aqueles conhecimentos
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construidos de forma significativa, ao longo do processo; enquanto o
processo de avaliar a aprendizagem, seria uma tarefa mais especifica, de
modo a auferir pontuacgdes e conceitos sobre aquilo que foi aprendido.

De acordo com as informacdes fornecidas, os professores participantes da pesquisa
possuem a compreensdo da diferenca entre examinar e avaliar aprendizagem, chegando a
ressaltar palavras que exaltam as caracteristicas dos exames e da avaliacdo da aprendizagem.
Pois, Luckesi (2011) ao definir as caracteristicas desses dois modos de agir, esclarece que 0s
exames visam classificar os estudantes e, portanto, se interessam apenas pelas notas obtidas,
sem demonstrar interesse pelos processos pelo qual os estudantes percorreram para chegar ao
resultado final, diferente da avalicdo que é processual.

Contudo, alguns pontos merecem atencdo nas respostas dos professores, isso €
justificado a partir da analise feita das respostas de P1 e P4. Para P1, os exames fornecem um
tipo de diagndstico, indo ao contrario dos apontamentos de Luckesi (2011), uma vez que, essa
é uma funcgéo da avalicdo e ndo dos exames escolares. Contradi¢cdes como essas sdo percebidas
também por P4, ao destacar que 0s exames buscam compreender a aprendizagem ao longo do
processo, enquanto a avaliacdo é destacada como pontual. Diante do exposto, € possivel
compreender que ainda existe a incompreensdao sobre o que € avaliar e examinar a
aprendizagem.

Na segunda questdo, os professores foram questionados sobre quais foram o0s
instrumentos de coleta de dados utilizados para avaliar sua aprendizagem durante a educacéo
basica e ensino superior. Os professores esclareceram que:

(P1) :Prova
(P2): Provas tradicionais, seminarios e estudos dirigidos

(P3): O mais usado foi a prova objetiva, seguida de provas préaticas e
seminarios
(P4) :Provas, aula de campo, aula pratica, seminarios.

De acordo com os professores, as provas estdo entre os principais instrumentos de
coletas pelos quais foram submetidos ao longo de seus processos formativos. Essa presenca
marcante na trajetoria escolar remete a uma das constatacGes apresentadas por Luckesi (2011)
de que as escolas praticam mais exames escolares do que avaliacgéo.

Na terceira questdo os professores foram convidados a responder quais 0s instrumentos
de coleta de dados, mais utilizam em sua pratica docente.

(P1): Eventos escolares no qual o aluno torna-se participativo, aula de
campo, seminarios, praticas, textos, provas, trabalhos.

(P2): Provas, semindrios, atividades feitas em sala de aula e a participacao
na sala de aula.

(83) 33223222
contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br




(P3): Seminarios e provas

(P4): Bom, costumo observar o crescimento do aluno em sala de aula, no
entanto para uma questao de nota, utilizo a prova escrita e/ou trabalhos.

Essa diversificacdo na forma de avaliar, fornece aos professores, condi¢des necessarias
para obterem conhecimento sobre a aprendizagem dos estudantes em diferentes momentos, seja
através da oralidade, desenvolvimento de contetdo procedimental etc. Esses momentos nos
fornecem condi¢des de nos aproximarmos de uma avali¢do processual, ja caracterizada por
Luckesi (2011), que busque considerar o aprendizado ao longo da realizacdo de diferentes
atividades e ndo somente na prova.

Na quarta questdo, foi perguntado aos professores os motivos que os fazem utilizar os

instrumentos citados conforme a resposta anterior.

(P1):S&o regras da escola
(P2):S&o as opcbes que a escola permite avaliar

(P3): Por que hoje a escola publica ndo fornece de forma totalmente positiva
instrumentos de absorcao de conhecimentos e porque torna-se mais facil o
aluno presenciar ambiente educacional diferente, fora da sala de aula.

(P4): As atividades avaliam de forma processual, ao final de cada aula, ou
mesmo antes de ser apresentado o novo conteldo.

De acordo com as informac0es fornecidas pelos professores, a escola se configura como
o principal elemento que determina os tipos de avaliacdo. Restringindo a nossa atencéo as
provas, passamos a compreender que as instituices concebem as provas como o principal
instrumento de avaliacdo. O que ndo é uma novidade, pois de acordo com Luckesi (2011),
mesmo depois de quatrocentos anos o cenario avaliativo presente nas escolas se repete.

A quinta questdo propbs que os professores analisassem uma situacdo em dois
momentos especificos, no primeiro um determinado estudante vinha obtendo resultados
satisfatorios ao longo do ano letivo, s6 que na prova final, por motivos desconhecidos seu
desempenho ndo foi bom e por ndo ter alcancado a média foi reprovado. J4 em outra escola o
mesmo estudante passou pela mesma situacdo da escola anterior, porém nao foi reprovado, 0
professor levou em consideracdo o desempenho do discente durante o ano letivo. Desta forma,
os professores deveriam nesta questdo dizer em que momento ocorreu avaliacdo e o0 exame.
(P1): Na primeira ele examina e na segunda ele avalia. Pois o aprendizado
do aluno ndo deve ser avaliado de forma pontual, mas de forma continua

(P2): Na primeira situacéo o professor/instituicdo examina. Ficou claro que

0 desempenho do aluno durante todo o ano néo foi levado em consideracéo,
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logo, ele foi submetido a um exame que apenas analisa aquele momento
especifico, onde 0 mesmo néo atingiu o resultado esperado

(P3): Acredito que examinar seja a primeira, enquanto que avaliar seja a
segunda.

(P4):Na segunda situacdo a situacao do aluno é examinada, pois leva em
consideracao a inimeras formas de aprendizagem do aluno.

E notdrio que os professores conseguem compreender a simulagio proposta na pergunta.
Entretanto, houve uma incompreensdo sobre as duas situacOes, destacando que a segunda
situacdo € caracteristica da avaliacdo da aprendizagem. Nesse sentido corroboramos com o que
é apresentado por Luckesi (2011) ao destacar a necessidade de compreendermos as diferencgas
gue permeiam os modos de avaliar e examinar, para que de fato nosso discurso esteja alinhado
com a nossa pratica.

A sexta questdo buscou aproximar avaliacdo do Ensino de Ciéncias, assim, 0s
professores foram questionados sobre como compreendiam que seus alunos tinham aprendido.

(P1): Avaliando seu desempenho nas diversas atividades executadas pelo
aluno durante o periodo.

(P2): Conforme ele vai demonstrando aprendizagem e entendimento a partir
dos instrumentos avaliativos disponibilizados.

(P3): Através das atividades propostas.

(P4): Avaliando seu desempenho nas diversas atividades executadas pelo
aluno durante o periodo.

Os professores de Ciéncias avaliam seus estudantes de acordo com os resultados obtidos
nas atividades. O fato de utilizar mais de uma estratégia didatica, nos revela que os docentes
compreendem que os educandos aprendem de diferentes maneiras e que precisam ser avaliados
sob diferentes perspectivas e ndo somente a prova. Praticas como estas podem nos ajudar a
descaracterizar os exames da avaliacdo da aprendizagem (LUCKESI, 2011).

Ja na sétima questao, os professores foram questionados sobre como seus estudantes sao
avaliados apo0s a utilizacdo de estratégias didaticas como seminarios, jogos didaticos etc.
(P1):Apbs cada atividade faco uma avaliacdo oral ou escrita para a
verificacao.

(P2): Sim, por meio de relatorios, construcao de algum material relacionado
ao que foi trabalhado com eles ou ainda recorro ao velho e bom questionério.
(P3): Sim. Debates, relatérios, questiondrio.

(P4): Sim. Avalio os relatérios que peco pra eles responderem referentes ao

contetdo aplicado.
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Para a maioria dos professores, os estudantes sdo avaliados de acordo com as respostas

dos questionarios, ou prova escrita. Contudo, nos preocupa o fato do que é apresentado por
Luckesi (2011), se o estudante ndo responde as questdes de acordo com 0 que o professor
esperava, ndo quer dizer que o estudante ndo sabia da questdo, mas, pela interferéncia de algum
fator externo desconhecido pelo docente passa a ndo a ser bem avaliado.
Referente as variantes e condicionantes, a oitava questdo, buscou compreender a partir
das percepgdes dos professores se ha fatores que podem interferir na aprendizagem.
(P1):Sim e muito; perturbacdo psicoldgica, fome, miserabilidade, uso de
drogas, familia, religido exagerada
(P2):Sim fatores fora da escola, familia, amigos.

(P3): Sim, o ato de estudar requer concentracgdo, se o aluno estiver muito
preocupado com problemas familiares por exemplo, ele tende a néo se
concentrar na aula, logo, afetando de maneira negativa a sua
aprendizagem.

(P4):Sim. Fatores emocionais, ligados inclusive a familia ou a relagdo com
seus pares em sala, inclusive, bullying.

As respostas dos professores convergem com o que € apontado por Luckesi (2011), para
0 autor, existem varias condicionantes e variantes que possuem potencialidades de interferir na
aprendizagem dos discentes e que precisam ser levadas em consideragdes.

A nona questao buscou compreender se os professores conseguem identificar um
responsavel pela aprendizagem dos estudantes.

(P1): Pode ser do aluno e pode ser do professor. A aprendizagem é um
processo colaborativo entre aluno e professor. Necessita a participacdo de
ambas as partes.

(P2): De ambos o professor deve procurar maneiras diferentes para chamar
a atengdo desse aluno para o aprendizado, mais o aluno também tem que, se
esforgar.

(P3): A falha é de todos, direcdo, aluno, coordenador e professor. Mas cada
€aso é um caso.

(P4): Conforme resposta a pergunta anterior, existem varios fatores que
influenciam na aprendizagem, inclusive a predisposicdo do aluno para
aprender.

Conforme as respostas, percebemos que, os professores participantes da pesquisa

compreendem que ndo existe um unico responsavel pela aprendizagem dos estudantes, de fato,
como apontado por Luckesi (2011) a aprendizagem né&o depende apenas do educador t&o pouco

apenas dos educandos.
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A ultima questdo buscou conhecer a concepc¢éo dos professores sobre o fato de uma nota

baixa ou alta demonstrar se o discente aprendeu ou ndo. Para os professores, essa situagdo nem
sempre condiz com a realidade.

(P1): Né&o, pode ter sido s6 um dia em que o aluno ndo estivesse bem para
fazer a prova.

(P2): Nao, necessariamente.

(P3): Nao. Ele pode ter decorado questfes ou mesmo "colado” na hora da
prova.

(P4) Nao, para mim, significa que naquele assunto especifico, ou ainda,
naquela questdo especifica ele entendeu mais que seu colega, ou ainda ele
estava em um dia melhor.

As respostas fornecidas pelos professores sdo complementares a questdo anterior, pois
alem das variantes e condicionantes, entre elas a disfungdo emocional que pode interferir na
aprendizagem, a prova sozinha ndo consegue demonstrar se o estudante aprendeu ou nao, sendo
necessario como destacado por Luckesi (2011) que busquemaos realizar um diagnostico sobre a

realidade da aprendizagem.
Consideracoes Finais

Diante das concepcdes dos professores de Ciéncias participantes da pesquisa, é possivel
compreender que ainda possuem dificuldades em diferenciar o ato de examinar e avaliar
aprendizagem. Uma vez que trazem em suas afirmacdes algumas distorc¢@es sobre a funcéo de
ambos. Desta forma, se faz necessario que o0s professores busquem se apropriar das
caracteristicas que nos ajudam a compreender essas divergéncias.

Assim, buscamos destacar que, a avaliacdo da aprendizagem, quando considerados 0s
diversos fatores apontados nesse estudo, pode ser trabalhada de forma a garantir a aprendizagem
de todos, sendo um instrumento de diagnostico sobre a realidade da aprendizagem dos
discentes, buscando ndo apenas avaliar de forma processual mais buscando identificar e propor
solucdes para os problemas que podem interferir na aprendizagem.

Junto a esse contexto, se torna importante destacar que a Universidade também deve ser

incluida nas discussGes que giram em torno da avaliacdo da aprendizagem, pois podem

influenciar na forma com que os professores compreendem avaliacdo e sobre quais
instrumentos avaliativos utilizar em sua pratica pedagdgica.

Nesse sentido, € necessario estreitar as relagdes entre Universidade e escola visando
alcancgar resultados satisfatorios na aprendizagem dos estudantes. Por isso, destacamos a

necessidade de buscarmos conhecer a forma com que as institui¢cdes formadoras influenciam e
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y b

atuam principalmente na formacao inicial dos docentes quanto a sua préatica avaliativa, para que

amesma leve em consideracgdo as limitacoes, dificuldades e particularidades, de cada individuo.
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