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RESUMO

O presente trabalho constitui-se de um estudo acerca do fenémeno fonolégico monotongacao,
desenvolvido numa turma de oitavo ano da Escola de Educagéo Infantil e Ensino Fundamental Batistina
Braga, em Assaré-CE, que consiste em analisar a ocorréncia desse processo fonoldgico na produgdo
textual de alunos. Conforme verificado, trata-se de um fenémeno bastante recorrente e que se justifica
pela influéncia da oralidade durante a atividade de escrita. O objetivo desta pesquisa foi identificar, na
turma observada, a ocorréncia de monotongos, percebendo os contextos em que esse fendmeno se realiza
e a definicdo de estratégias que possam minimizar a ocorréncia desse processo na transposicéo da fala
para a escrita. Esta pesquisa esta fundamentada, sobretudo, a luz dos estudos de Aragdo (2000) e Hora
(2006). Os dados foram coletados a partir do trabalho com os géneros artigo de opinido, miniconto e
resenha. Apdés a exploracdo de cada um dos géneros, foram sugeridas propostas de producao de cada um
deles e, a partir delas, identificados os fenémenos fonoldgicos mais recorrentes, com destaque para a
monotongac¢do. Ao final, foi levada para a sala de aula uma série de fragmentos das produgdes dos
alunos caracterizados pelo fenémeno em estudo, para que pudesse ser feita uma reflexdo em torno deste
e inserir, inicialmente, os estudos fonético-fonoldgicos na sala de aula. Conclui-se, entdo, que a
diminuicdo de um ou outro fendmeno fonoldgico, geralmente influenciado pela oralidade, requer um
processo de consciéncia fonoldgica, que, no ambiente escolar, deve ser promovido pelo professor.
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INTRODUCAO

O processo de consolidacdo da lingua escrita é bastante complexo, considerando que o
aprendiz, durante a aquisicdo linguistica, sofre influéncias diversas. Ou seja, a lingua
portuguesa, como outras linguas no mundo, possui variacdes fonologicas que dificultam a
aprendizagem formal (e tida como de maior prestigio). Na fase da alfabetizacéo, o aluno comeca
a escrever suas primeiras frases, seus primeiros textos, a partir da observacgéo sonora, isto é, ele
faz o registro de determinada palavra utilizando as letras que representam foneticamente aquela
palavra. Se 0 som de uma letra ndo é pronunciado por ele, consequentemente nao escrevera

aquela letra.
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Assim, ao analisar textos produzidos por alunos de 8° ano do ensino fundamental da

Escola de Educagdo Infantil e Ensino Fundamental Batistina Braga, em Assaré-CE, observou-
se um fenémeno fonologico bastante recorrente, o da monotongacéo, em que ocorre a reducéo
de um ditongo em uma vogal simples, principalmente com os ditongos “ci” e “ou”, que foram
grafados /e/ e /ol respectivamente. Para justificar a ocorréncia de fendmenos fonoldgicos,
Marcuschi (2007) considera que o que se observa, na pratica em sala de aula, € a influéncia da
fala na escrita.

Nessa perspectiva, o aluno que, por exemplo, escreve “cadera”, quando deveria escrever
“cadeira”, ou ainda “tesoro”, em vez de “tesouro”, justifica-se pela influéncia da fala que ele
sofre no processo de escrita, 0 que é bastante comum no portugués do Brasil, como diz Aragao
(2000), e complementa que existem “fatores linguisticos e extralinguisticos responsaveis por
essas variacdes” (p. 109). Um estudo mais aprofundado permite inferir que a variagdo
diastratica (ou social) é a que mais contribui para a ocorréncia desse fenémeno na fala e na
escrita.

Ainda de acordo com Aragéo (2000), convém mencionar trés fatores que corroboram
para a ocorréncia da monotongacao. Sdo eles: (1) fonemas consonantais em posicao posterior
ao ditongo; (Il) a extensdo da palavra, que quanto maior o nimero de silabas mais esse
fendmeno fonoldgico ocorre; (111) e a coloquialidade, pois quanto mais informal for o contexto
de comunicagdo mais casos de monotongacao ocorrera.

Nesse sentido, Hora (2006) salienta que o texto do aluno tem relacdo direta com a
experiéncia vivida em seu ambiente social, influenciado dessa forma por fatores externos e
comportamentais. Ademais, ele ainda sugere que o uso de monotongos é reduzido a medida que
o0 aluno avanga de um ano para outro na série e que esse fenémeno é mais recorrente em alunos
de escola publica do que de escola privada. Além disso, o autor também postula que palavras
novas para o aluno sdo mais suscetiveis ao processo de monotongacao do que palavras mais
usuais.

O estudo da ocorréncia desse fendmeno fonologico é pertinente porque, para a norma
culta da lingua portuguesa, a monotongacdo é considerada um desvio, e 0 aluno precisa ter

conhecimento das diversas variacBes linguisticas existentes para saber utiliza-las

adequadamente. Em situacdes informais, os fenémenos fonologicos séo aceitos, contudo, em
outras circunstancias, o falante/escritor poderd ser vitima de preconceito linguistico por
desconhecer 0 emprego padrdo de um determinado vocabulo.

Nesse contexto, o objetivo geral deste estudo foi identificar, na turma observada, o

fendmeno fonoldgico mais recorrente, neste caso, a monotongacéo, e promover reflexdes acerca
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de possiveis estratégias que podem ser desenvolvidas pelo professor com o intuito de minimizar

os efeitos desse fendmeno, que, a depender do contexto de interacdo do usuério da lingua, o uso
deste ou de outros fendmenos fonético-fonoldgicos podem tornar-se inadequados. 1sso se torna
ainda mais grave quando essas variagcfes linguisticas ocorrem no texto escrito, considerando
que nele ndo ha a espontaneidade, a liberdade e, muitas vezes, a informalidade que permeiam
0 texto oral.

Portanto, espera-se que esta analise possa contribuir para os estudos fonético-
fonolodgicos, sobretudo aqueles que se desenvolvem na educacgédo escolar, e que desperte um
novo olhar para o Campo da Fonologia, visto que a sua inser¢do no ambiente de formacdo de
aprendizes faz-se tdo necesséria, principalmente para a compreensdo de determinados usos
fonéticos pelo aluno. Outrossim, pelas reflex6es promovidas a partir dos resultados obtidos, é
possivel promover uma conscientizacdo fonologica na sala de aula e, gradativamente, diminuir
a ocorréncia da monotongacéo, principalmente na transposicdo da fala para a escrita.

A seguir, esta a caracterizacdo da pesquisa, na secdo metodologia, seguida da
apresentacdo dos resultados e discussdo acerca deles, com base nas abordagens de Aragdo
(2000) e Hora (2006), sobre o fenémeno fonoldgico monotongacao, e, por fim, as consideragdes

finais.

METODOLOGIA

A pesquisa caracteriza-se como estudo de caso, pois se volta para um fendmeno
especifico nos estudos da linguagem, a monotongacéo, no contexto da sala de aula, utilizando
como corpora fragmentos de textos de aprendizes. Possui natureza aplicada, ja que pretende
produzir conhecimentos para aplicacdo pratica em se tratando dos estudos fonético-fonoldgicos,
e tem caréater descritivo-explicativo. O método utilizado foi indutivo, de abordagem qualitativa,
embora tenham sido utilizados, para analise dos dados, certos aspectos quantitativos.

Foi realizada na Escola de Educacéo Infantil e Ensino Fundamental Batistina Braga, na
cidade de Assaré-CE, de fevereiro a abril do corrente ano. A sala pesquisada foi uma turma de

8° ano do ensino fundamental, que tem atualmente 28 alunos matriculados. A escola oferta sete

turmas de oitavo ano, divididas entre os turnos matutino e vespertino. A escolha do I6cus deu-
se por meio de sorteio. A turma em questdo apresenta desde alunos com aprendizagem
satisfatdria a aqueles com grande déficit de conhecimento.

Para a investigagdo proposta, foi organizado um trabalho com géneros textuais. Ao todo,

trabalhou-se com trés géneros, sendo que para cada um foram utilizadas 4 aulas, totalizando 12
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ao final. Inicialmente, foi sugerido aos alunos, apos a exploracdo do género, a producéo de um

artigo de opinido que teve como tematica “Os jovens de 12 a 18 anos preferem namorar ou
ficar?”, conforme sugestdo do livro didatico adotado pela escola, no PNLD anterior (2014-
2016) para o nivel fundamental®. O trabalho com propostas de producio de texto do livro
utilizado no PNLD anterior deu-se pela riqueza textual da obra. Dessa atividade, do grupo de
28 alunos, somente 24 entregaram no prazo estabelecido.

Na semana seguinte, foi realizado o trabalho com o género miniconto, cuja temética era
“Um adolescente que so assiste televisao”, também sugestdo do mesmo livro didatico. Nessa
proposta, somente um aluno ndo entregou a atividade. Foi observado, tanto na primeira como
na segunda produgéo textual, que o fenbmeno da monotongagao ocorreu em mais de cinquenta
por cento dos textos analisados, com incidéncia sobre os ditongos “ei e ou”.

Por ultimo, os alunos foram motivados a escreverem uma resenha sobre o livro “Alice
no pais das maravilhas”, de Lewis Carrol (1997). A leitura do livro havia sido solicitada na
primeira semana de aula e a maioria ja havia concluido a leitura, o que facilitou a produgéo do
referido género. Nesse caso, dos 28 alunos, apenas 20 entregaram, visto que se trata de uma
producdo textual mais complexa que as duas anteriormente trabalhadas. Nela, também se
verificou a ocorréncia da monotongacao na maioria das produgdes.

Logo ap6s a leitura dos textos, foi feita uma selecdo dos fragmentos que apresentavam
o fendbmeno em estudo. Nas aulas seguintes, trabalhou-se esse fenbmeno a partir das
observacdes de Aragao (2000) e Hora (2006). Mais tarde, foram apresentados a turma de alunos
os fragmentos escritos por eles mesmos gque apresentavam monotongos. Ap6s uma série de
reflexdes sobre o processo fala/escrita, os estudantes foram orientados a reescreverem suas
producdes de modo que fosse evitada a interferéncia oral na codificacao textual.

Para concluir, baseado nos postulados de Dermeval da Hora (2006), constatou-se que
os alunos que mais apresentaram processos fonoldgicos em seus textos foram aqueles que tém
menos familiaridade com a leitura e, coincidentemente, sdo aqueles menos favorecidos
socialmente. Por outro lado, quanto mais leitor é o aluno, menos fendmenos fonoldgicos estdo
presentes em seu texto. Assim, destaca-se essencialmente o papel do professor no sentido de
levar o aluno a compreensao de tais fendmenos e, consequentemente, & assimilacéo deles.
RESULTADOS E DISCUSSAO

‘BRUGNEROTTO, Tatiane; ALVES, Rosemeire Aparecida. Vontade de Saber Portugués 8° Ano.
Séao Paulo: FTD, 2012.
(83) 3322.3222

contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br



~\

>\/I CONGRESSO

Conforme ja citado, o estudo foi desenvolvido a partir do trabalho com trés diferentes

tipos de géneros textuais. Primeiramente, foi explorado o artigo de opinido e observado que,

dos 24 textos analisados, 14 apresentaram fenbmenos de monotongacdo. Na producdo do

miniconto, dos 26 textos observados, 15 continham ocorréncia do fendbmeno. E, na Ultima

producéo, dos 20 textos recebidos para andlise, 11 possuiam monotongos. Tais dados podem

ser observados no gréfico abaixo:

Grafico 1: Recorréncia do fendbmeno da monotongacéo na producéo textual da turma avaliada
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Fonte: elaborado pelos autores

Na producéo dos textos, foram identificados com maior recorréncia os monotongos /e/

e /o/, representando os ditongos “ei” e “ou” respectivamente, como se pode observar nos

fragmentos abaixo.

Exemplo 1: “Nao se pode dexar o adolecente sem acompanhamento familiar...”.
Exemplo 2: “Muitos se quexam porque os pais nao dao atensao...”.

Exemplo 3: “...tem muitas mogas namoradera...”.

Exemplo 4: “As meninas de hoje sdo muito interessera...”.

Exemplo 5: “E preciso levanta a bandera para os jovens de hoje...”.

Exemplo 6: “...tudo elas leva na brincadera...”.

Exemplo 7: “As menina sdo muito 16ca...”.
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Exemplo 8: ““... ndo se tem mais relacionamento duradoro.”.

Exemplo 9: “Ele pasava horas sentado na cadera...”.

Exemplo 10: “Na sala tinha uma l6sa...”.

Exemplo 11: “... muitos beséros apareceram 14...”.
Exemplo 12: “... pego uma tesora para cortar o pano...”.
Exemplo 13: “... a historia nos leva a uma verdadera viagem...”.

Exemplo 14: “... e ela escorego...”.

Exemplo 15: “... o melhor de tudo ¢ o bejo.

Nota-se, nos exemplos acima, uma sequéncia de fendmenos fonoldgicos,
principalmente a monotongacdo dos ditongos “ei” ¢ “ou”. Na perspectiva de Hora (2006), é
bastante comum no Portugués Brasileiro (PB) o desligamento do glide na posicdo de coda. O
autor adota um modelo de organizagdo interna da silaba, contudo, reconhece que ha propostas
diferenciadas sobre a representacdo fonoldgica da silaba. O modelo adotado é baseado no de
Selkirk (1982, apud HORA, 2006), segundo o qual a silaba tem, como constituintes, o Ataque
e a Rima. A Rima, por sua vez, divide-se em Nucleo e Coda. (HORA, 2006).

O diagrama de Selkirk (1982, apud HORA, 2006, p. 29) é representado da seguinte

forma:
Diagrama 1: Proposta de organizacao interna da silaba de Selkirk

0 (=silaba)

/N

Ataque Rima

/N

Nucleo Coda
Fonte: HORA, 2016, p. 29

No que concerne Camara Jr. (2002), o ataque corresponde a fase crescente da silaba e a

coda corresponde a decrescente. O nlcleo é o apice da silaba. Conforme Hora (2006), do ponto
de vista fonético, cada silaba tem um pico de sonoridade, isso quer dizer que um segmento é

mais sonoro do que outro, o que significa que esse pico de sonoridade tem uma proeminéncia
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maior que os segmentos vizinhos. No portugués, “as vogais sdo inerentemente mais sonoras do

que as consoantes e sO elas constituem o pico silabico” (HORA, 2006, p. 28).

Para exemplificar, observe-se a ultima silaba do vocabulo “nucleo”, isto é, “-cleo™: /c/
e /l/ corresponderiam ao ataque da silaba; /e/, ao nlcleo; e /o/, a coda. As consoantes introduzem
a silaba e, portanto, indicam uma fase crescente; a vogal /e/ é a parte mais proeminente da
silaba, caracterizando o nucleo; e a semivogal /o/, na posi¢do coda, ilustra o enfraquecimento
da silaba.

As ilustracdes 1, 2 e 3 a seguir esquematizam os casos abordados nos exemplos 1, 2 e 3
respectivamente, em que o “desligamento da ramificacdo da Rima preenchida pela vogal /i/
convertida em glide, ou seja, o apagamento da coda ¢ bastante comum [...] ndo s6 em se
tratando de glide, mas também quando esse preenchimento se da por consoantes coronais /r, |,
s/” (HENRIQUE; HORA, 2013, p. 115).

Diagrama 2: Organizagdo interna da silaba sobre a qual incidiu 0 monotongo em
“deixar”, “queixam” e “namoradeira”, respectivamente, conforme modelo proposto de Selkirk
(1982)

/ /\ A

\
Al

Assim, nas palavras esquematizadas, “deixar”, “queixam” e “namoradeira”, em que 0

(vam)

{ramra) fia

Fonte: elaborado pelos autores

fendmeno da monotongacdo ocorreu nas silabas formadas pelo ditongo “ei”, o apagamento da
semivogal “i” justifica-se por estar em posicao de coda, o que é bastante comum no portugués
do Brasil. Por essa razdo, a recorréncia tdo frequente na escrita do aluno em processo de
alfabetizacdo e também na daqueles que ja estdo ha alguns anos no processo de escolarizacao.

De acordo com Aragéo (2000), os fonemas consonantais /[, 3, 1/, em posi¢ao posterior
ao ditongo “ei”, facilitam sua monotongagio. E isso que se observa nos exemplos apresentados

acima: “dexar”, “quexam”, ‘“namoradera’, ‘interessera”, “bandera”, “brincadera”,
(83)3322.3222
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“cadera”, “verdadera” e “bejo”. As conclusdes da autora apds a investigacdo no falar de

Fortaleza se aplicam, por exemplo, na observacédo feita na turma de alunos de Assaré-CE. O
ditongo “ou”, por sua vez, na perspectiva de Seara (2011, p. 43) “monotonga-se em qualquer
ambiente”.

Outro aspecto pertinente ao estudo desenvolvido e que coincide com a analise de
Aragdo, é que a recorréncia da monotongacdo é mais frequente em palavras cujo nimero de
silabas ¢ maior. Como se pode observar, o fendmeno ocorreu tanto em palavras de curta
extensdo como de maior extensdo, sendo que estas sobressaem aquelas quanto a ocorréncia nos
textos, é o caso dos vocabulos “namoradera”, ‘“interessera”, “brincadera”, “verdadera”,
“duradoro”, “bandera”, “cadera”, “besoro”, “tesoro”.

Ainda é valido citar, considerando a percepc¢do de Aragdo (2000), que esse fendmeno
foi mais reincidente nos textos de alunos de classe social menos favorecida, em que, geralmente,
eles tém pouco acesso a leitura e sofrem influéncias extralinguisticas. O publico com o qual
esses alunos se relacionam muitas vezes apresenta uma linguagem marcada por fendmenos
fonologicos diversos que ndo se caracterizam somente na oralidade, como € mais comumente,
mas também ao transcrever essa fala para a escrita. 1sso podera dificultar o processo de
aprendizagem desse grupo, mas ndo impede de o professor utilizar estratégias diversificadas no
processo de ensino que possam minimizar os efeitos de fendmenos fonoldgicos sob o uso da
lingua.

Pode-se perceber, portanto, o quanto os textos dos discentes sdo permeados por
processos fonoldgicos diversos. Um ou outro fenbmeno tem maior recorréncia, contudo a
maioria dos textos deles (e de inimeros outros publicos), sejam orais ou escritos, apresenta uma
série de aspectos fonético-fonoldgicos que precisam ser bem observados pelo educador e
trabalhados de maneira significativa para o aluno. O professor precisa estar preparado para o
reconhecimento desses elementos dos quais a Fonologia se ocupa e promover as devidas
intervencdes na sua préatica escolar.

Sobre esse aspecto, Cagliari (1995, p. 86-87) assevera:

O que se ensina de Fonética nas escolas, nos livros didaticos, nas gramaticas
é em geral desastroso. Ndo ha nenhum cuidado com as explicacdes, ha erros
primarios e uma incompreensao quase total da realidade da lingua. Mas o
problema vai mais longe. Se o0 objetivo da escola é ensinar como o portugués
funciona, ela deve ensinar ao aluno Fonética e Fonologia também.
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Nessa perspectiva, constata-se a necessidade do desenvolvimento de novas

metodologias voltadas para o ensino com foco nos aspectos fonoldgicos da lingua, sobretudo,
ao se considerar as inimeras ocorréncias da monotongacao em textos de alunos que ja estdo nas
séries finais do ensino fundamental. Estes alunos ja passaram pelo processo de alfabetizacéo e,
subtende-se, ja tém (ou deveriam ter) certo dominio sobre o uso da lingua, pelo menos, quando
se trata do registro de palavras tdo usuais e proximas do cotidiano deles.

Nesse sentido, é fulcral a insercéo dos estudos fonoldgicos na educacéo basica, seja ela
de nivel fundamental ou médio e, a partir disso, é preciso que se desenvolvam atividades de
escrita e reescrita de textos, de modo que se promova uma conscientizacdo fonologica no
aprendiz. Além disso, € importante diferenciar os contextos de interacdo orais e escritos,
adaptando-se as diversas situacfes de uso da lingua e aos diferentes niveis de formalidade. O
estudo da Fonologia precisa situar-se no campo da Sociolinguistica para apropriar-se de
contextos reais de uso da lingua dos aprendizes e, por conseguinte, obter efeitos gradativos de
amadurecimento fonoldgico.

Dessa forma, evidencia-se que o professor de portugués, particularmente, precisa
apropriar-se de metodologias que promovam a inclusdo dos estudos fonético-fonol6gicos em
sua disciplina, adequando-os a série do aluno, para que desde o inicio de sua escolarizagdo ja
tenha conhecimento dessas variacdes. Geralmente, quando a escrita é marcada por fenémenos
fonoldgicos, atribui-se aquele texto uma variagdo linguistica desprestigiada e, em muitos
contextos sociais, o redator é vitima de preconceito linguistico. Por fim, é imprescindivel para
o0 aluno o conhecimento desses processos e a dissociacdo entre fala e escrita no tocante aos

aspectos fonético-fonoldgicos.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao se analisar fonologicamente um texto, evidencia-se a ocorréncia de inimeros
fendmenos na producdo escrita do aluno, principalmente de ensino fundamental, j& que, a
medida que as séries avancam, ele desenvolve uma maior maturidade fonologica. Tais

fendmenos se justificam especialmente pela influéncia da fala na escrita. Se desde as primeiras

séries 0 aluno aprende a grafar uma palavra do modo como a escuta, ele geralmente vai sofrer
determinados processos fonologicos que, se ndo forem trabalhados de imediato, poderdo
acompanha-lo por toda a vida.

H& alguns fenbmenos que ocorrem com maior incidéncia sobre o texto escrito que

outros, por exemplo, a monotongacgédo. No portugués brasileiro, € bastante comum na oralidade
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pronunciar os ditongos transformando-os em monotongos, mas quando na transposicao da fala

para a escrita esse fendbmeno ocorre, se caracteriza como erro gréafico pela gramatica normativa
que rege a producdo e correcdo textual. Por isso, o aluno inquestionavelmente precisa adquirir
essa consciéncia fonologica ainda no periodo de alfabetizacdo ou, pelo menos, nas primeiras
séries dos anos finais do ensino fundamental.

A recorréncia de monotongos € justificada, na perspectiva de Aragdo (2000) e Hora
(2006), por certos aspectos fonético-fonoldgicos, de variagdes da linguagem e de carater social.
Para os dois autores, a questdo social interfere diretamente na codificagéo textual do aluno, isto
é, quanto menos prestigio tiver o nivel social em que ele estiver inserido, menos dominio terd
para a conscientizacdo desses fendmenos. Ademais, Aragdo (2000) ainda acrescenta que a
presenca de fonemas consonantais em posicdo posterior ao ditongo reflete diretamente no
surgimento de monotongos. Outro aspecto relacionado, para a autora, é quanto a extensdo da
palavra, em que a monotongacao tende a ocorrer com mais frequéncia em palavras cujo nimero
de silabas seja maior.

Hora (2006), por sua vez, acrescenta que o fendbmeno em questdo passa a ser reduzido a
medida que o aluno avanca de um ano para outro na série e que é mais recorrente em alunos de
escola publica do que naqueles cuja formac&o escolar é proveniente do ensino particular. Além
disso, ele também assegura que palavras novas para o0 aluno sdao mais suscetiveis ao processo
de monotongacdo do que palavras ja conhecidas e internalizadas por ele.

Para concluir, ¢ importante destacar o papel do professor nesse processo de
conhecimento e assimilacao dos fendmenos fonoldgicos e salientar que a Fonologia precisa ser
introduzida no ambiente escolar, adequando-se as séries dos niveis fundamental e médio.
Apesar de muitos docentes equivocadamente considerarem o ensino fonético-fonoldgico
dispensavel para a formacéo do aluno, o estudo dos sons das palavras precisa ser desenvolvido
porgue nele estdo as justificativas que o professor busca para aquilo que ele chama de erro

grafico.

REFERENCIAS

ARAGAO, Maria do Socorro Silva. Ditongacdo X Monotongacéo no falar de Fortaleza.
Revista Graphos, v. 5, n. 1, 2000.

BRUGNEROTTO, Tatiane; ALVES, Rosemeire Aparecida. Vontade de Saber Portugués 8°
Ano. Sdo Paulo: FTD, 2012.

CAGLIARI, Luiz Carlos. Alfabetizacéo e Linguistica. Sdo Paulo: Scipione, 1995.

(83) 33223222
contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br



‘ / '>VICONGRESSO

4 NACIONAL-

Eonedu EDICACAD
CAMARA JR., Joaquim Mattoso. Estrutura da Lingua Portuguesa. 44. ed. Petrdpolis:
Vozes, 2011.

HENRIQUE, Pedro Felipe de Lima. HORA, Dermeval da. Da fala a escrita: a monotongacdo
de ditongos decrescentes na escrita de alunos do 3° ao 5° ano do ensino fundamental. Letrénica,
Porto Alegre, v. 6, n. 1, p. 108-121, jan./jun., 2013.

HORA, Dermeval da. Monotongacao de ditongos orais decrescentes: fala versus escrita. In:
GROSKI, Edair Maria; COELHO, IzeteLehmkuhl (org.) Sociolinguistica e
ensino:contribuicdes para a formacao do professor de lingua. Florianopolis: Editora da UFSC,
2006.

LEWIS, Carrol. Alice no pais das maravilhas. Trad. Ana Maria Machado. S&o Paulo: Atica,
1997.

MARCUSCHI, Luiz Antbnio. Da fala para a escrita: atividades de retextualizagcdo. S&o Paulo:
Cortez, 2007.

SEARA, lzabel Christine. NUNES, Vanessa Gonzaga. LAZAROTTO-VOLCAO, Cristiane.
Fonética e fonologia do portugués brasileiro: 2° periodo. Floriandpolis: LLV/CCE/UFSC,
2011.

(83) 33223222
contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br




