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Introducéo

Comumente as aulas de Educacdo Fisica sdo as mais esperadas por alunos e alunas na
Educacdo Basica. Impossivel ndo notar a agitacdo, euforia e, ndo poucas vezes, correria que
se faz no espaco e tempo desta aula. Por outro lado professores e professoras que muitas vezes
tentam usar desta agitacdo natural para empreender aulas dinamicas, criativas e até mesmo
treinar alguma modalidade esportiva para jogos interclasses ou intercolegiais. Neste cenario,
chama a atenc¢éo o fato de que, a maior parte das atividades, se da com os alunos organizados
em grupos. Foi nesse contexto que buscamos compreender como se da a organizacdo dos
alunos na formacao de grupos para as atividades e sobre a presenga de uma perspectiva de
aprendizagem cooperativa por parte dos docentes.

Em uma primeira hipotese pensamos que a aprendizagem cooperativa seria uma
concepcao comum nestes espacos e tempos, isto porque, segundo Piaget (1973, 1977) esta se
da especialmente em ambientes em que as atividades em grupo sdo consideradas como
estratégias privilegiadas. Junto a aprendizagem cooperativa, cogitamos da presenca de
movimentos que favorecessem valores como respeito, solidariedade e, consequentemente, a
construcdo da autonomia intelectual e moral dos alunos. Foi com essas premissas que
buscamos dialogar com alguns professores de Educacdo Fisica com o objetivo de conhecer
como se dava a organizacdo dos alunos para as atividades em suas aulas, e, sobre os valores
que fundamentavam as escolhas e decisdes, tanto de alunos quanto de professores, ao
organizar 0s grupos para as atividades.

Quanto ao referencial tedrico que tem sustentado nossas analises, tem suas bases
especialmente nos conceitos de aprendizagem cooperativa e Tomada de Consciéncia,
formulado por Piaget (1973, 1977, 1978, 1998), nas ideias de professor reflexivo de Schon
(1997).

Conforme nos orienta Piaget (1973, 1998), pensar aprendizagem cooperativa no

b contexto escolar implica em considerar que a cooperacdo esta vinculada & interacdo entre os
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aprendizes e que requer também viculos afetivos. Pensar uma prética pedagogica que
considere em seu contexto a aprendizagem cooperativa como proposta de trabalho implica em
considerar a coordenacdo entre diversos pontos de vista, operacdes de correspondéncia,
reciprocidade, existéncia de regras que permitam uma conduta autbnoma em
fundamentalmente, o respeito matuo.

Ao estudar o conceito de Tomada de consciéncia, Piaget (1977, 1978) ndo o fez
pensando o processo de formagdo de professores, nem mesmo a pratica pedagdgica escolar,
no entanto, o entendimento deste conceito nos auxilia a pensar a necessaria relacdo entre
teoria e pratica. Isto porque, partimos do entendimento de que nesta relagdo tanto a teoria
serve a pratica quanto esta aquela, nos momentos em que uma ou outra sozinha ndo da conta
de pensar o complexo processo educacional. A tomada de consciéncia “se produz por ocasiao
de uma desadaptacdo, porque quando uma conduta é bem adaptada e funciona sem
dificuldades nao ha razao de procurar analisar conscientemente seus mecanismos” (PIAGET,
1977, p. 230). De outra forma, a praxis torna-se algo consciente para o professor quando ha
um problema, uma dificuldade a ser resolvida ou superada. Ainda no ambito do processo de
tomada de consciéncia, entendemos ser fundamental ao professor conhecer ndo apenas o fazer
de sua pratica, 0 que pode, muitas vezes, se da por pura reproducdo de um modelo a ser
seguido, mas sim, um entendimento sobre o qué, o como e 0 porqué das a¢des propostas.

Esse entendimento converge com o conceito de professor reflexivo de Schon (1997), o
qual é entendido como sendo um profissional capaz de pensar, analisar e questionar a propria
pratica com a finalidade de agir sobre ela aprimorando-a. Assim, escaparia a0 mecanismo de
pura reproducdo de modelos, ideias e praticas, oferecidas por agentes externos e entdo atuar

de forma autdbnoma, possibilitando, também aos alunos, a construcdo da autonomia.
Metodologia

Os estudos tedricos foram molas propulsoras que nos mobilizaram a querer conhecer
sobre a presenca e implicacdo dos conceitos tedricos no cotidiano escolar. Buscamos o
didlogo com professores da area de Educacdo Fisica, especialmente, por termos como ponto
de partida a hip6tese de que talvez encontrassemos ali, na formacao de grupos de alunos para
as atividades, a presenca de uma intencionalidade pedagdgica que apontasse para a
aprendizagem cooperativa. No mesmo sentido, intentdvamos conhecer que valores
fundamentavam as escolhas e decisdes, tanto de alunos quanto de professores, ao organizar 0s

. grupos para as atividades durante as aulas.
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Foram realizadas entrevistas semi-estruturadas com trés professores de Educagéo
Fisica de escolas publicas de Minas Gerais, dois trabalham em escolas regulares e um trabalha
em uma escola especial, com atendimento a alunos com deficiéncias. Para andlise das
entrevistas foi usado como aporte metodolégico a proposta do Paradigma Indiciario de
Ginzburg (1987). Esta escolha metodoldgica possibilitou uma busca por indicios que nos
falassem sobre uma possivel intencionalidade pedagdgica no sentido da aprendizagem
cooperativa, sobre os valores expressos nas falas dos professores em relagdo a organizagao
dos alunos em grupos para as atividades, e, também, sobre a consciéncia ou ndao por parte
destes em relacéo a estes valores.

Os encontros com os professores foram perpassados por questdes que envolviam a
organizagdo das atividades nas aulas, a organizacdo dos alunos para estas atividades, 0s

valores que fundamentavam essas organizacoes.
Resultados e discusséo

O estudo tedrico possibilitou um entendimento e um olhar critico que envolve a ideia
de professor-reflexivo, como sendo aquele que € capaz de pensar a sua propria pratica. Neste
sentido, faz-se fundamental que esse professor tenha consciéncia sobre as variaveis presentes
em suas aulas a fim de que seja capaz de se colocar na condicdo de investigador da propria
prética tendo atitudes que o configure na condicdo de uma reflexdo-na-agdo (SCHON, 1997).

Em relacdo as atividades em grupo, foi possivel construir o entendimento destas
enquanto um espaco e tempo propicio a construcdo de valores no cotidiano escolar. Valores
estes que poderiam constituir alicerces para uma aprendizagem cooperativa, uma vez que essa
implica necessariamente relagdes afetivas, reciprocidade e respeito matuo.

Os dados registrados durante as entrevistas trazem indicios de que os professores,
apesar de saberem que as escolhas tanto dos alunos quanto a deles proprias, durante as aulas,
se fazem pautadas em valores, ndo haviam parado para pensar sobre que valores sao estes.
Quando perguntados sobre os valores, fizeram um movimento comum de falar sobre como se
da a organizacao dos grupos.

No caso dos dois professores que trabalham em escolas regulares € comum o fato de
0s préprios alunos se organizarem para as atividades. Os professores disserem que interferem
na organizacdo feita pelos alunos em duas situc@es: primeiro, e a mais corriqueira, quando ha

conflitos com possibilidade de violéncia; e segundo, quando ha entre 0s grupos muita
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diferenca de habilidades, fazendo com que um grupo fique mais forte que o outro. Nestas
situacOes interferem para que haja uma equiparagédo entre as equipes.

O professor 1 nos diz que “Na maioria das vezes eu fico por perto, mas deixo eles
resolverem o problema. Enquanto eles estdo discutindo, mas sem uma agressividade, deixo
eles se entenderem para eles aprenderem a lidar com a situacdo. Quando comega a ter
xingamento ou agir de uma forma mais agressiva a gente intervém e ndo deixa que isso
aconteca. E a gente mesmo escolhe”. Aqui nos é possibilitada a leitura de que esse professor
busca uma participacdo que propicie que seus alunos sejam capazes de resolver 0s préprios
conflitos, podendo contribuir para a constru¢do da autonomia moral na relacées interpessoais.

Ja o professor 2 nos diz que “Deixo que meus alunos escolham as equipes, mas
intervenho quando vejo que a questdo da habilidade pode influenciar no resultado da
atividade. Por exemplo, quando vejo que um time esta mais forte que o outro, tento separar
as equipes levando em conta o nivel que cada aluno apresenta para aquele esporte. Isso é
importante para mostrar aos alunos que o mais importante é a realizacdo da atividade e nao
apenas a questdo de sair vencedor.” A fala deste professor aponta para valores que
fundamentam sua préatica como, equidade e cooperagdo, a0 mesmo tempo que coloca em
menor valor a competitividade.

Apesar da presenca de uma preocupacdo em que os alunos aprendam a resolver entre
eles os conflitos advindos da organiz¢ado dos grupos, o que de sinaliza para a construgéo de
uma autonomia moral, apenas na fala do professor 2 encontramos referéncias a um trabalho
de forma intencional para que haja o desenvolvimento desta autonomia e construcdo de
valores inclusivos.

Quanto ao professor 3, que trabalha com alunos com deficiéncia, afirma que a
organizacdo destes em grupos para as atividades se da sempre pelo professor. No entanto,
percebe entre eles uma busca de aproximacdo por amizade: “Tem um “grupinho” que estuda
junto, os garotos que se conhecem da APAE, eles escolhem pela amizade”. Esse professor diz
que busca organizar os grupos privilegiando que haja entre eles a interacdo interpessoal, o
objetivo de realizacdo da atividade esportiva acaba sendo secundario.

Em um primeiro momento nao foi encontrado na fala dos outros professores sinais de
uma consciéncia sobre os valores que fudamentavam suas escolhas na organiza¢ao dos grupos
de alunos para as atividades. No entanto, durante a entrevista foram percebidos indicios de
uma tomada de consciéncia (PIAGET, 1977), por parte dos trés professores quanto a estes
valores. Isto, que pode parecer simples detalhe, aponta para a necessidade de um espago de

. estudo e reflexdo, em que o professor se possa se fazer pesquisador da propria pratica e entdo,
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diante dos conflitos dela advindos, tomar consciéncia quanto aos valores e concepgdes que a
fundamentam. Esse é um passo fundamental para o aprimoramento do atendimento
educacional aos alunos, tenham eles alguma necessidade educativa especial ou ndo.

Outro ponto que mereceu a aten¢do no movimento de analise foi quanto a consciéncia
em relacdo ao papel do professor na dindmica das aulas e sua influéncia no desenvolvimento
moral dos alunos e construcdo de valores inclusivos. Apesar da presenca desta postura, ndo
foi encontrado indicios de que estes professores se ocupam desta reflexdo, o que sinaliza para
uma pratica ndo consciente, que, portanto, pode deixar escapar também o potencial das aulas
de Educacdo Fisica enquanto tempo e espaco do desenvolvimento da autonomia moral e
construcdo de valores inclusivos e de uma aprendizagem cooperativa, por ndo haver o

sinalizado por Schén (1997) como sendo a reflexdo-na-acéo.
Conclustes

A andlise realizada até esse momento, com base nas entrevistas, apesar que ainda muito
insipiente, ja aponta indicios de uma necessidade urgente de pensar uma formacéo inicial e
continuada de professores que se constitua enquanto espaco e tempo de reflexdo da prépria
acdo, ou ainda, de uma formacgédo que objetive o sinalizado por Becker (2012) como sendo a
constituicdo de um professor pesquisador.

Os estudos tedricos indicam que, para que haja a tomada de consciéncia da/na propria
pratica, ha que se ter elementos que possibilitem a desadaptacdo, ou seja, a saida de uma
estabilidade imobilizante, para a problematizacdo, acdes e conceituacdes que favoreceriam
outras formas de fazer e saber ao superar dificuldades e obstaculos, construindo, desta forma,
outras praticas e outras formas de saber.

Pensar o aprimoramento pedagogico na Educacdo Basica perpassa, necessariamente,
por pensar e fazer uma formacdo de professores que contemple as mudancas almejadas.
Assim, ha que se ter em pauta a perpsectiva da aprendizagem cooperativa e da construcdo da
autonomia moral e intelectual e construcéo de valores inclusivos, também na formacao inicial
e continuada destes profissionais. De outra forma, a pratica da aprendizagem cooperativa e da

educacdo inclusiva ha que comecar na propria formacéo de professores.
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