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Introducéo

A educacdo inclusiva atualmente tem tido grande énfase diante de um processo amplo
de participacdo de toda a comunidade escolar. Toda incluséo depende de politicas afirmativas
e da luta dos grupos sociais excluidos nos processos historicos. Significa promover e reconhecer
0 potencial inerente a todo ser humano em sua maior expressao, a diferenca.

Para Manzini (2006), a acessibilidade significa “algo que pode ser observado,
implementado, medido e avaliado” ou, ainda, como forma de acessibilidade para que as pessoas
tenham acesso aos locais e/ou a determinadas situacdes. Para fins de acessibilidade, considera-
se entrave ou obstaculo que limite ou impeca o0 acesso, a liberdade de movimento, a circulacédo
com seguranca e a possibilidade de as pessoas se comunicarem ou terem acesso a informacéo
(BRASIL, 2005).

A acessibilidade passa a fazer parte do cenario educacional, no instante em que o direito
de ir e vir com autonomia torna-se elemento importantissimo para auxiliar na inclusao escolar
e social (TANAKA, 2006). No entanto, para que este processo inclusivo se efetive, € necessario
planejar e melhorar a acessibilidade arquitetdnica nas escolas, para proporcionar condicdes de
acesso das pessoas com deficiéncia fisica e/ou mobilidade reduzida a todos seus ambientes ou
compartimentos (FREITAS et al., 2008).

Do ponto de vista destes autores, a acessibilidade e a eliminacdo de barreiras
arquitetonicas, € um ponto crucial para favorecer a incluséo dos discentes com deficiéncia fisica
em todos os ambientes da escola. Sendo assim, 0 novo paradigma da inclusdo visa garantir que
todos os aprendentes, independentemente das suas caracteristicas e diferencas, tenham acesso
a uma educacdo de qualidade e vivam experiéncias significativas.

O desenvolvimento de uma educacdo inclusiva no qual conceitua-se como "o
desenvolvimento de uma educacdo apropriada e de alta qualidade para alunos com necessidades
especiais na escola regular" (Hegarty, 1994). obriga a grandes mudancas organizacionais e
funcionais em diferentes niveis do sistema educativo, a mudancas na articulacdo dos diferentes
agentes educativos, a mudancas na gestdo da sala de aula e do curriculo e a mudancas do proprio
processo de ensino-aprendizagem e, por isso mesmo, pode também originar resisténcias e
medos, que inibam a ocorréncia dessas mudancas (FREIRE, 2008).

Diante do quadro que vem sendo tracado, a educacgdo inclusiva vem a ser comumente
apresentada como uma evolucdo da escola integrativa. Na verdade, ela ndo é uma evolucdo,

E mas uma ruptura, um corte, com os valores da educagédo tradicional. A educagdo inclusiva
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assume-se como respeitadora das culturas, das capacidades e das possibilidades de evolucdo de
todos os discentes.

Um pressuposto frequente nas politicas relativas a inclusdo supde um processo
sustentado unicamente pelo professor, no qual o trabalho do mesmo é concebido como o
responsavel pelo seu sucesso ou fracasso. E claro que a aprendizagem dos discentes é uma das
metas fundamentais, ndo sé dos professores, mas de todo o profissional que esteja implicado
com a educacdo e, sem duvida, uma pratica pedagdgica adequada se faz necessaria.. Convém
aqui lembrar um trecho da declaracdo de Salamanca que destaca: “A preparagdo adequada de
todo pessoal da educagdo constitui um fator-chave na promog¢édo do progresso em direcdo as
escolas inclusivas”. (MEC, Pag. 9, 2005).

Ao professor do ensino regular exige-se que crie condigdes de aprendizagem adequadas
para todos os alunos, pensando “na forma como poderd interessar (0 aluno) nas tarefas
propostas, como poderd mobilizar a sua curiosidade, como poderé inseri-lo em estimulantes
trabalhos de grupo e em projetos que o ajudem a prender a atencdo e a desenvolver as suas
capacidades de aprendizagem” (Bénard da Costa, 1998, p. 64).

Fazendo utilizacdo de jogos didaticos e adaptacOes de aulas e jogos como por exemplo
o futebol e vblei. AdaptacGes de aulas praticas, fazendo com que seja instigado nos alunos o
poder de que eles sdo capazes de realizar as atividades diarias das escolas, e proporcionar uma
interacdo maior com esses alunos que juntos convivem diariamente. Para que isso seja possivel
faz necessaria a quebra das barreiras atitudinais que é posta de forma que o professor ver o
aluno incapaz de realizar suas atividades.

Deste modo, o presente trabalho tem como objetivo analisar as agdes dos professores
dos anos finais do ensino fundamental em uma escola pablica municipal, frente aos alunos com
deficiéncias.

Metodologia

Para alcangar os objetivos propostos na investigacdo, este estudo caracteriza por uma
pesquisa de cunho qualitativo, vivenciada através de um estudo de campo, por meio da
pesquisa-acdo que segundo (BARBIER, R. 2002).

“O verdadeiro espirito da pesquisa-acdo consiste em sua “abordagem em espiral” “.
Significa que “todo avango em pesquisa-acdo implica o efeito recursivo em funcdo de uma
reflexdo permanente sobrea agao” (p. 117).

com entrevistas estruturadas a base de questionarios objetivos. A pesquisa visa a analise
perceptivas relacionadas as medidas inclusivas trabalhadas pelos professores dos anos finais do
ensino fundamental em sala de aula. O foco da observacdo leva em consideracdo a formacéo
académica do docente e os métodos inclusivos usando por eles, frente aos alunos com
deficiéncia.

O questionario foi direcionado de forma aleatdria a todos os professores dos anos finais
do ensino fundamental, em uma Escola Publica de Ensino Regular, localizada no Sitio Varjadas
municipio de Passira/PE com professores graduados em licenciatura do ensino fundamental nos
anos finais.

Os dados foram obtidos no dia 16 de julho 2018, realizou-se uma aplicacdo de
questionario com os professores desta escola, o total de professores que participou foi sete
professores. Onde os mesmos apresentaram de que forma trabalhavam com os discentes. Para
que fosse melhor a coleta dos dados observou-se uma aula de cada professor para ver suas
metodologias utilizadas em sala. A visita foi dividida em dois momentos: 1° momento
aplicagdo do questionério para conhecimento prévio dos professores sobre a inclusdo e os
processos inclusivos educacionais. tempo utilizado (20 minutos); 2° momento observacgao das
metodologias utilizadas em sala de aula pelos professores (50 minutos).
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Sendo assim, cientes desses desafios e dos questionamentos do professor acercado que
fazer no cotidiano da sala de aula, nos propde trazer uma reflexdo sobre as metodologias de
ensino pra criangas deficientes. Deixando claro que o nosso objetivo ndo é trazer receitas
prontas a ser seguidas, ao contrario, o sucesso do ensino e aprendizagem se dard mediante a
continua observacdo e experimentacao cuidadosa, levando em conta suas particularidades. Ou
seja, essas metodologias “devem atender a natureza unica década pessoa e criar condi¢des que
permitam a expressdo maxima das capacidades individuais” (Santo e Coelho, 2006, p. 7). Os
ambientes e recursos didaticos utilizados foram: sala dos professores, sala de aula, papel A4, e
notebook.

Resultados e Discussao

No questionario a 1° pergunta referia-se: (VVocé trabalha de forma inclusiva)? Os 5
professores disseram que sim, 2 professores responderam que ndo. 2° pergunta: (quais
empecilhos vocé encontra ao trabalhar incluséo)? 3 professores responderam que era a
infraestrutura defasada, 2 que era a estrutura pedagdgica da escola e 2 as barreiras atitudinais.
3° pergunta: (Das opcOes abaixo marque aquela(s) que vocé compreende ser todas formas de
exclusdo). (A) Preconceito, bullying, estrutura fisica e pedagdgica da escola (B) Barreiras
atitudinais e estereotipos (C) Exclusdo social, barreiras atitudinais, estrutura fisica e
pedagdgica. 4 professores responderam letra A, 1 professor respondeu letra A e B e 2
professores responderam letra C.

A analise destes dados permite concluir que os professores ndo tém uma base sobre a
incluséo escolar, pedagogica e educacional, nem a importancia de se trabalhar com materiais
adaptado-diferenciados. Entdo, é muito frequente ver professores cometer a exclusdo dos
discentes por meios de barreiras atitudinais onde remete nesta acdo de pratica exclusiva sem
que o proprio professor perceba. O que torna facil de entender o porqué que educando
deficientes tém tanta dificuldade de assimilar os conteddos. Onde o préprio professor pde a
barreira como algo intransponivel.

No segundo questionario apos a avaliacdo das aulas dos professores, a 12 pergunta:
Como trabalhar pratica inclusivas com os alunos? Os 7 professores responderam que a
utilizacdo de aulas préaticas resultaria em uma interacdo espontanea e harmoniosa entre 0s
educandos. A 2% pergunta: Vocé ja utilizou recursos metodoldgicos (jogos ludicos) ou
atividades praticas adaptadas se sim quais? 6 professores disseram que nao, um professor disse
que sim. Onde ele falou que adaptou o futebol, colocando todos os alunos sentados, como se
fosse cadeirantes e ao invés de chutar a bola com os pés, eles iriam jogar com as maos, mas nao
arremessar, e sim jogar. E perceptivel pela anélise dos resultados desse segundo questionario,
que alguns dos professores buscam praticas inclusivas, mesmo que o ambiente ndo proporcione.
Como visto por Marram, 2017 mediante desta necessidade que se evidencia a importancia da
aplicacdo de metodologias diferenciadas.

Apo6s o final da aplicacdo do questionario foi perceptivel que os graduados em
licenciatura ao participar desse questionario e relatar suas experiéncias conseguiram alcancar
uma aprendizagem significativa sobre o tema. O que é referenciado por Freire (1996) ao
garantir que a visdo critica do mundo se constrdi a partir do conhecimento da realidade cabe
retomar o historico de formacdo que sempre permeou atividades pratica.

Conclustes

As consequéncias da exclusao e das barreiras atitudinais devem ser analisadas, buscando
meios de intervencdes e formas metodoldgicas planejadas que reflitam durante o processo de
ensino e aprendizagem dos alunos, e assim possibilite melhor convivéncia entre os discentes na
escola.
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Ao tratar das especificidades dos discentes, cabe a escola buscar formas de se adequar
ao aluno portador de deficiéncia. Sendo de fundamental importancia uma atuacao que unifique
as escolas e a sociedade, criando um elo onde a escola ndo fica isolada nessa causa, mais sim
age seu posicionamento juntamente com a familia e sociedade buscando assegurar o carater
humanizado e igualitério a todos.
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