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Resumo:

Este artigo é um recorte de tese de Doutorado em Ciéncias da Educacdo, na Universidad Internacional
Tres Fronteras — Asuncion — PY. Consiste em estudo com o propésito de analisar as possibilidades das
brincadeiras contribuirem para a iniciacdo cientifica nas situacdes cotidianas escolares da educacdo
infantil, buscando compreender os percursos de aprendizagens vivenciados pelas criangas e identificar
as contribuicdes docentes para esse fim. A investigacdo ocorreu em nivel descritivo e se constituiu a
partir da observacéo do cotidiano escolar e entrevistas, numa pesquisa de carater exploratdrio, realizada
em institui¢cbes de Educacdo Infantil da Rede Municipal de Ensino de Natal/RN/Brasil. No estudo se
concebe o brincar como atividade inerente a infancia, relevante para a aprendizagem e desenvolvimento
geral da crianca e para a apropriacdo dos diversos saberes produzidos na contemporaneidade. Foram
analisadas as contribui¢des docentes com vista a construgdo dos conhecimentos das criangas a partir de
praticas pedagogicas que valorizem as brincadeiras e que considerem a importancia de uma formacao
com base cientifica para as criancas desde a mais tenra idade, frente as demandas de natureza social
globalizada do cotidiano. Os dados foram analisados sob a luz de estudos contemporéaneos e teorias
sobre o brincar, infancia e iniciacdo cientifica. Os resultados apontam que propostas pedagdgicas que
visam a iniciacdo cientifica da crianga contribuem para a tomada de decisGes e o estabelecimento de
conexdes com as demandas sociais e com os avancos cientificos a partir da educacgdo infantil.
Palavras-chave: educacdo infantil, iniciacéo cientifica, aprendizagem.

Introducéo

Acreditando nas possibilidades de um trabalho pedagdgico que oportunize a
aprendizagem sobre as ciéncias desde os primeiros anos escolares para todas as criancas, foi o
que motivou a realizacdo desta pesquisa, cujo objetivo principal foi analisar as possibilidades
das brincadeiras oportunizarem a iniciagdo cientifica das criangas na Educacéo Infantil, a partir
de propostas fortalecidas pelas ricas experiéncias do cotidiano das crianc¢as, envolvidas por
praticas ludicas e com atuacdo mediadora do professor nesse processo. Também foram
objetivos do estudo: identificar a presenca de atividades que oportunizem a iniciagéo cientifica,
nas rotinas escolares da Educacdo Infantil; determinar os percursos de aprendizagens de
conhecimentos cientificos evidenciados nas brincadeiras das criangas e identificar as
contribuicbes docentes para a iniciacdo cientifica das criangas da Educagéo Infantil.

Consistiu em uma investigacdo a respeito de como as brincadeiras possibilitam as
aprendizagens sobre a inicia¢do cientifica das criangas na Educacdo Infantil, cujo enfoque
tedrico esta assentado, principalmente, na visdo socio-histérica de Vygotsky (2000; 2004), na
psicologia do desenvolvimento de Piaget (2010), na concepcao de infancia de Aries (1978), na
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visdo de educacgéo da infancia de Craidy & Kaercher (2001) e Oliveira (2005), na proposigéo
sobre o brincar de Kishimoto (2009) e Friedmann (2009; 2015), na compreensao de ensino de
ciéncias de Arce (2011).

A proposta buscou compreender como o trabalho pedagdgico realizado com as criancgas
na Educagdo Infantil podem possibilitar o aprendizado dos conhecimentos cientificos,
sistematizando os saberes adquiridos com as realidades de vida dos sujeitos envolvidos nesse
processo. Tambeém foi considerado como elemento de analise as interacdes e as brincadeiras
que fazem parte do cotidiano da escolar, e que sdo inerentes e peculiares as criangas.

Dentre as concepg¢des que permeou a pesquisa, a luz da perspectiva sdcio historica,
visualiza-se o desenvolvimento infantil com multiplas possibilidades de interacdes das criangas
nos espacos sociais que vivenciam, buscando compreendé-lo, transforméa-lo e se constituir
enquanto sujeito social. A iniciacdo cientifica das criancas torna-se pertinente pela
demonstracédo de interesse e curiosidade pelo que ainda ndo conhecem, agindo naturalmente,
problematizando, levantando hipdteses, explorando e tirando conclusdes, mesmo nao
conscientes do que representam, mas com caracteristicas de um comportamento de iniciantes
na investigacao cientifica.

A ludicidade se insere como elemento fundamental para o desenvolvimento das
potencialidades das criangas. A brincadeira é uma acgdo que a crianga desempenha com seus
pares, nos diversos espagos sociais e pode exercer grande importancia para o desenvolvimento
da criatividade, iniciativa e autonomia, como também para a apropriacdo dos diversos saberes
e se vincula intimamente com a infancia, embora ndo seja exclusividade do publico infantil.

Uma outra compreensao que se apresenta nesse estudo é a de que as ciéncias tém uma
natureza social globalizada e seus avancos sdo determinantes para a forma de vida na
contemporaneidade, requerendo dos sujeitos, uma base cultural cientifica. Dai a importancia da
insercdo de propostas pedagodgicas que incentivem a iniciagdo cientifica a partir da Educacédo
Infantil, considerando as singularidades da crianca, sua resultante de sua interagdo com o meio.

Enquanto profissional responsavel pela organizacdo do ensino e propiciador de um
trabalho que oportunize a construcdo dos conhecimentos, o professor deve assumir o papel
atuante num conjunto de acOes a serem executadas adequadamente de forma a possibilitar que

a crianga avance em seu processo individual e dindmico de aprendizagem e desenvolvimento.
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Metodologia

Estudo de enfoque qualitativo com foco na percepcao da realidade social onde se passam
todas as vivéncias, com construcdo e atribuicdo de significados e intervencbes quando
necessarias, com carater processual e reflexivo (CRESWELL, 2010). Os dados recolhidos se
revelam na descricdo e interpretacdo dos objetos, valores e fendmenos envolvidos,
considerando o pesquisador e o pesquisado como sujeitos ativos da investigacdo. A
investigacao foi direcionada as impressdes sobre o brincar e sua correlagdo com a iniciacdo
cientifica, sondando os I6cus e os sujeitos com o intuito de obter impressdes sobre o objeto de
investigacdo, ndo antevendo resultados, e sim lapidando as informagdes, filtrando os
entendimentos obtidos nas observacgdes e entrevistas realizadas.

A proposta foi de investigacdo descritiva das possibilidades de aprendizagens sobre
iniciacdo cientifica de criancas da Educacdo Infantil, a partir de intervencbes pedagdgicas
oportunizadas por suas professoras, tendo o propdsito de conhecer a situacdo real das variaveis
em estudo e estabelecer hipoGteses para posteriores analises e encaminhamentos futuros.
(ALVARENGA, 2014). As informacGes foram alimentadas pelas observaces, entrevistas,

analise documental e fundamentag&o teorica.

Resultados e discussdes

Ao se referir sobre a crianca e as instituicdes de atendimento a Educacdo Infantil, os
pronunciamentos das professoras entrevistadas na pesquisa, convergem para a concepcao de
crianga da atualidade, onde a mesma é posicionada no centro do processo educativo e
compreendida como sujeito de interacdes, autor de sua historia pessoal e coletiva, que aprende
nas vivéncias cotidianas, que se revela e comunica-se pelo brincar, é investida de fantasia,
desejos, aprende, observa, experimenta, elabora narrativas, produz cultura.

Partindo das transformagdes sociais sobre a crianga e a infancia, mudam também o papel
das escolas de Educacédo Infantil, cujas préticas cotidianas devem respeitar principios éticos,
politicos e estéticos, junto a estes se incluem a autonomia, a responsabilidade, o respeito ao
bem comum, a ordem democratica, a criatividade, a ludicidade, a liberdade de expressao, entre
outros.

Na concepcdo das professoras, as criangas ndo sdo mais um vir a ser, e sim sujeitos
ativos do tempo presente, portadoras de direitos, capazes, envolvidas por historias e culturas,
com mudltiplas linguagens, interativas, ludicas. Como nos reportam as professoras em seus
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pronunciamentos: “[...] o brincar ¢ tudo para a crianga, ela se relaciona com o mundo que a
cerca e com 0s outros por meio da linguagem e das brincadeiras, que também é uma forma de
linguagem™; “[...] € um sujeito aberto para aprender, ¢ espontanea e sem medo de se arriscar”.
O elemento ludico se revela como importante para aprendizagem das criangas, ndo apenas na
fala das professoras. Como mencionado no inicio desse trabalho, estudiosos de diferentes
épocas e de diferentes areas profissionais destacam a importancia dos jogos e brincadeiras para
o desenvolvimento e aprendizagem geral das criancas.

O potencial educativo das atividades lGdicas ndo se situa nas propostas em si, mas na
condicdo das criancas de serem ludicas. A justificativa para essa valorizacao reside também, na
Visdo que as criangas tém da escola serem um espaco de brincadeiras. Como mencionada por
uma das entrevistadas, “o interesse e a participagdo das criancas se amplia numa pratica
pedagdgica envolvida pelo brincar”.

Atraveés das brincadeiras as criangas se encorajam, exercitam a imaginacao, a cria¢do, a
fantasia, simbolizam as praticas culturais e historicas que vivenciam no cotidiano. De acordo
com os postulados de Vygotsky (2000), o brincar é elemento desse elo de ligacdo entre a crianca
e a sua cultura e o desenvolvimento dessas fungdes nas criancgas, depende da mediacao do outro.
Papel que compete aos professores em suas fungdes docentes na Educacao Infantil.

A mediacdo pedagdgica nada mais é do que um processo de intervencao, que caracteriza
a relacdo dos sujeitos entre si, € com 0 meio em que vivem. Nas instituicdes que atendem a
etapa escolar da educacdo Infantil, é atribuicdo das professoras oportunizarem as criancas o
desenvolvimento do sentido de pertenca a escola, promovendo a participacdo ativa nas tomadas
de decisdes daquilo que as envolvem, fazendo escolhas e avaliando as situagcfes habituais,
criando desde a mais tenra idade a consciéncia de seus direitos e de deveres a serem seguidos.
Pela mediacéo, desenvolve-se a capacidade humana de representar mentalmente o mundo real,
possibilitando que o sujeito extrapole o espago e o tempo presentes, estabelecendo relagOes
mentais, construindo seu modo de pensar, idealizar e intencionar.

Desse mesmo modo, caracteriza-se a aquisicdo de conhecimentos. O acesso ao
conhecimento ndo € uma relagdo direta com o0s objetos de aprendizagem, trata-se de uma
interacdo mediada, que permite aprender por meio das vivéncias com 0s outros sujeitos, nos
diferentes espacos de convivéncia social, especialmente pelos pares e parceiros mais
experientes. No espaco institucional escolar, o professor apresenta-se como o potencial elo de

mediacdo entre as criangas e 0s conhecimentos disponiveis. As professoras pesquisadas fazem
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referéncias a esse papel mediador quando relatam: “[...] ndo basta disponibilizar brinquedos ¢
outros materiais para as criangas, € preciso organizar o espago e propor as brincadeiras”; “[...]
E muitas vezes temos que entrar na brincadeira, pois sé assim entenderemos 0 que pensam e 0
que elas estdo querendo saber”.

Assim, temos uma revelagdo da importancia da mediacdo pelo professor, do valor dos
objetos, pelo estimulo proporcionado pela organizagdo dos ambientes de aprendizagens e do
significado atribuido as brincadeiras, e principalmente, na sua implicacdo nos contextos das
brincadeiras. N&o cabe ao professor apenas propor as atividades, é necessario cativar a crianca,
compartilhar o seu envolvimento, encantar-se com ela. Tomar parte da brincadeira junto com a
crianga ajudard na compreensdo dos significados atribuidos aos diferentes objetos, as
representacdes envolvidas, os papeis designados, 0s conhecimentos que aportam na cena vivida
e 0S que se constroem no percurso da vivéncia da situacao.

Sendo a brincadeira a atividade da crianca, o significado interpretativo atribuido por ela
aos objetos e acfes vao além da estrutura fisica do elemento brinquedo ou seus substitutos
equivalentes. A compreensdo extrapola o significado do objeto, oportunizando que a crianca se
manifeste para além da situacdo real, impulsionada pelo desejo despertado, afinal o brinquedo
desperta o desejo, ensina a desejar, aguca o querer. A crianga se revela na brincadeira, quando
atribui simbolicamente, papeis e representacdes ao objeto, evidenciando sua compreensdo na
situacéo representada.

Considerando que as grandes aquisices da crianca sdao mediadas pelas brincadeiras, a
resposta as suas curiosidades também podem serem adquiridas por meio delas, respondidas
através do significado conferido aos objetos ou situagdes reais. O valor simbdlico atribuido,
expresso em diferentes linguagens — falas, expressdes, sentimentos, gestos, etc. - comunicam e
apontam os significados outorgados aos objetos que compdem a brincadeira.

A natureza curiosa das criancas foi revelada nas palavras das professoras, quando
indagadas sobre “o que pensam e como respondem as curiosidades das criangas”, assim
pronunciaram: “[...] as criangas sdo curiosas por natureza, sempre perguntam por tudo, querem
explicac@es, e ndo é qualquer explicagdo”; “[...] e tem crianga que ndo quer qualquer resposta,
tem que ser convincente, € preciso que a professora esteja preparada”; “[...] a curiosidade delas
parece ndo ter limite, quando nao sei responder falo que vou pesquisar’; “[...] tenho trabalhado
com projetos que levam as criangas a pesquisarem, assim elas vao construindo suas ideias sobre

0 que querem saber”.
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Desde muito cedo, pelas interagdes sociais vivenciadas, a crianga aprende com o mundo,
buscando compreender o seu universo mais préximo, indagando, numa tentativa de descobrir o
que ocorre, como acontece, por que é de uma determinada maneira e ndo de outra possibilidade,
num processo de busca incessante para satisfazer sua primordialidade de saber mais, suprir sua
necessidade curiosa e investigativa, atribuir valores e significados as coisas e aos
acontecimentos.

Para Vygotsky (2000), o processo de formacéo e aquisicdo dos conceitos comega nos
primeiros anos de vida, instigado pelas experiéncias vivenciadas cotidianamente. Para
compreender um conceito a crianca experimenta e elabora teorias proprias, intuitivas, sendo
essas identificadas como conhecimentos espontaneos. Os conceitos cientificos sdo ideias de
formulacdo genéricas e sdo apresentados nos contextos escolares, que para serem
compreendidos pelos sujeitos, devem ser contextualizados as situacdes reais, pois sua
aprendizagem esta relacionada a maneira pela qual estes possas vir a ser representados.

Os conhecimentos cientificos podem ser substitutos das explicagdes intuitivas das
criancas. N&o se trata de uma simples assimilacdo de conceitos, e sim de producdo de sentido
sobre 0 mundo que vivencia, a partir da experimentacdo, criando possibilidades, apontando
possiveis solucdes, testando hipoteses, experimentando novas formas, sustentando seus pontos
de vistas. Para responder as curiosidades das criancas, as professoras enquanto mediadoras
desse processo, devem apoiar-se nas explicacdes cientificas para atender as suas préprias
necessidades de aprendizagens e a das criancas.

As inquietacOes infantis, expressas nos seus desejos incessantes de buscar respostas,
conforme relatados pelas professoras quando expressam que “as criancas querem saber de
tudo”; “a curiosidade das criancas parece ndo ter limite” e “as criangas ndo querem qualquer
resposta”, comunga com o desejo ininterrupto de saber cada vez mais — seres inconclusos desde
a infancia.

Do mesmo modo que as criancas, os professores existem em sua incompletude, também
aprendem na vivéncia profissional, necessitam buscar caminhos que respondam aos desafios
que Ihes sdo apresentados, requerendo constante formacéo, inclusive para atender as demandas
de um publico especifico infantil. Os saberes docentes sdo influenciados pelos saberes
experienciais, revelam-se diante dos desafios e dilemas que enfrentam. Da mesma forma que
as criancas, as praticas do trabalho profissional, na interagdo com 0s outros, mesmo que sejam
criangas, enfrentam situagGes onde precisam redefinir seus conceitos, reelaborar seus sentidos,

para atender as demandas aos quais sao solicitados.

(83) 3322.3222
contato@conedu.com.br

www.conedu.com.br




Congresse Nacional
Educaccio

E importante que nas praticas pedagogicas utilizadas pelas professoras em suas agoes
com as criangas, a iniciacdo cientifica seja integrada com as demais areas do conhecimento,
enquanto conjunto de saberes historicos e sociais dos fendbmenos da natureza. Cabe ao
educador, o papel mediador entre conhecimento cientifico e a crianca, bastando para isso,
instigar a curiosidade, que no universo infantil, esti incorporada nas buscas de justificativas
que as préprias criancgas revelam através de seus “por qués” e “como’. Esse modelo de mediagio
requer dos profissionais, conhecimentos necessarios para transformar a justificativa cientifica
numa linguagem compreensivel para as criancas.

A inquietude por saber, a busca de informagdes precede a experiéncia. O que saber, a
aspiracdo pelo saber, é a prépria crianga que sinaliza, a partir de seus pronunciamentos
indagativos, em seus registros dos conhecimentos que ja possuem, mesmo que rudimentar, uma
opinido expressa é reveladora. Os saberes ndo se situam somente no ambito cognitivo, uma
acdo fisica em direcdo a uma nova aprendizagem, também é demonstracdo de desejo por um
novo saber, que sé sera satisfeito quando a crianga demonstra independéncia sobre aquilo que
buscava conhecer e que seu novo conhecimento satisfaz ao desempenho da funcdo desejada.

A conquista adquirida pela crianca referente a determinada acdo, é definida como
desenvolvimento, que segundo Vygotsky (2000; 2004), ocorreria a nivel potencial — quando a
crianga alcanca a capacidade de solucionar problemas de forma autdbnoma, e a nivel proximal
— guando esta necessitaria da mediacdo para resolver problemas. A relacéo entre aprendizagem
e desenvolvimento remete ao entendimento da relacdo entre conceito cientifico e conceitos
espontaneos da crianca. A partir da internalizacdo dos conhecimentos cientificos, hd um
declinio dos conhecimentos espontaneos.

O conhecimento ocorre como resultado das agdes e interacbes da crianga com o
ambiente onde esta inserida. E um processo gerado na infancia, a partir das relagdes fisicas e
culturais com os objetos a conhecer, ndo se configurando como algo predeterminado, ou como
simples registro de percepcdes e informac6es. Trata-se de uma construcao individual, singular,
que acompanha o ritmo de desenvolvimento do sujeito, envolto de tentativas e erros, com
momentos de equilibragdes, até que ocorra a assimilagdo e a acomodacdo, que juntas promovem
a adaptagdo — momento apice de incorporacdo dos novos saberes, modificando os esquemas
mentais existentes em fungéo das experiéncias (PIAGET, 2010).

Né&o deve-se perder de vista que 0 pensamento tem origem nas experiéncias vivenciadas,

e que cada nova aprendizagem é derivada das interagfes com o meio, possibilitando ao sujeito
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a progressao de seus saberes para uma dimensdo mais amplas a partir de sucessivas situagoes
de acomodacdo e assimilacdo. S&o os desafios que ddo origem a uma pseudo auséncia de
conhecimento, fazendo com que o sujeito instigado pelo desejo de saber mais, procure
restabelecer o equilibrio por meio de agdes cognitivas e fisicas. E nesse processo de construcao
do pensamento mais complexo, inacabado, relacionando-se com novos objetos do
conhecimento, experimentando, que a crianca vai acessando novas estruturas de conhecimento,
aproximando-se das elaboragdes gerais dos conceitos cientificos.

A pluralidade de experiéncias vivenciadas pelas criangcas, € 0 que torna 0 seu
pensamento cada vez abrangente, oportunizando interacbes com objetos do conhecimento cada
vez mais complexos e abstratos. Em seu papel mediador, caberia ao professor promover
atividades que as levassem a interpretarem de forma cientifica 0 mundo que vivencia, buscando
informac@es, pesquisando, aprendendo em variadas fontes, contribuindo assim para a sua
formacéo cidada.

A aprendizagem torna-se mais significativa a medida que amplia-se as oportunidades
de novos saberes a serem assimilados as estruturas de conhecimentos da crianca. Essas novas
experiéncias adquirem significado, a medida que estabelecem relacbes com seus conhecimentos
prévio. A compreensdo do processo de modificagdo do conhecimento e o reconhecimento da
importancia dos processos mentais sdo fundamentais para que aprendizagem significativa
ocorra, ou seja, quando prazerosamente o conhecimento seja apreendido. As vivéncias de
experiéncias préaticas sdo excelentes colaboradoras para uma aprendizagem mais consistente.

Nas proposicGes de Ausubel (1980), as criangas apresentam uma organizagdo cognitiva
interna, calcadas em conhecimentos de natureza conceitual, cuja complexidade depende muito
mais das relacbes que esses conceitos estabelecem em si que do nimero de conceitos
acumulados. A disposi¢do para aprender da crianca e o contetdo escolar a ser aprendido tem
gue ser potencialmente significativos para que de fato a aprendizagem ocorra. As experiéncias
pessoais e sociais de cada aprendiz sdo os filtros dos contetdos que tem significado para a
crianca. As informacdes organizadas hierarquicamente no campo cognitivo, sdo ligados novos
elementos informativos que devem ser assimilados aos conceitos mais gerais, num processo
continuo de aprendizagem.

A ocorréncia de uma aprendizagem significativa depende da valorizacdo dos
conhecimentos prévios dos alunos, possibilitando a descoberta de novos conhecimentos, a partir

do acionamento dos processos mentais da crianca, identificando o que j& sabem e pensam em

(83) 3322.3222
contato@conedu.com.br

www.conedu.com.br




Congresse Nacional
Educaccio

relacdo ao novo saber porvir. Nessa Otica de possibilidades, a aprendizagem escolar passa a
caracterizar-se globalmente como a assimilagdo a essa rede de determinados conhecimentos
conceituais, selecionados socialmente como relevantes e organizados nas areas de
conhecimento. Com isso, abre-se caminhos para uma construcdo de aprendizagens prazerosas
e eficazes, ndo tentando generalizar e transferir conceitos cientificos genéricos, extraidos de
outras situacgdes de aprendizagens.

Se aprender significativamente € experimentar novas aprendizagens, ampliar e
reconfigurar ideias, modificando o comportamento da crianca, utilizando-se das experiéncias
positivas, nada mais salutar do que percorrer esse caminho de aprendizagens com atividades
ludicas, apoiadas em recomendagdes didaticas com proposiches de boas situacdes de
aprendizagem. Afinal, as brincadeiras e 0s jogos sao formas singulares que as criancas tém de
se relacionarem e de apreenderem sobre o mundo, a partir da apropriacdo de realidade
circundante.

O professor em sua competéncia profissional, precisa compreender o caminho de
aprendizagem percorrido pela crianca, criando condi¢BGes para que a mesma possa exercer sua
acao de aprender, a partir da participacdo e vivéncias em atividades pedagogicas que respeitem
os principios de uma boa situacdo de aprendizagem, onde sejam desafiadas a expor o que sabem
e pensam a respeito do que estd sendo proposto, resolvendo problemas e tomando decisdes,
levantando hip6teses e produzindo alternativas de soluges, a partir de proposicdes didaticas
que considere suas realidades e oportunize a circulacdo maxima de informacdes.

As etapas de um processo de iniciacao cientifica, seguem esses passos, mesmo quando
na Educacéo Infantil, facilitando e incentivando a curiosidade natural da crianga, estimulando
0 interesse cientifico a partir da exploracdo dos contextos em que vivem e do exercicio da
descoberta a respeito do meio ambiente, incentivando a buscar respostas e compreender o
porqué das coisas e das a¢des que as envolvem, despertando um pensamento independente. Ao
professor, compete aproveitar o desejo de conhecer que é latente nas criangas, com acao,
dialogo, interacdo, experimentacdo, construindo e confrontando teorias, a partir dos
conhecimentos previamente elaborados, observando, formulando hipoteses, experimentando,
registrando, sistematizando, analisando, propondo novas ideias. Instigar a curiosidade da

crianca contribui para a formacgdo do pensamento reflexivo, despertando para o novo
conhecimento. As imediatas transformacdes da contemporaneidade levam a novas informacdes
quase que instantaneamente, fazendo com que mudancas de opinides possam ocorrer frente as

certezas que sao questionadas a todo momento.
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O despertar da crianga antecede sua entrada na escola, uma vez que a mesma ja esta
exposta cotidianamente as influéncias dos avancos cientificos e tecnoldgicos. Convivem com
artefatos, acontecimentos e fatos que a instiga, porém é necessario desenvolver nestes sujeitos,
a habilidade de estabelecer relacdes entre esses elementos de sua convivéncia. E com uma
interacdo de qualidade direcionada ao desenvolvimento de esguemas cognitivos que
possibilitem o entendimento dessa complexa rede de informagdes, e que faga gerar novos
conhecimentos a esse respeito. Todo cidaddo, insere-se nesse contexto, portanto, as criangas
tém o direito de saber como 0 mundo em torno delas funciona. (GLEISER, 2003).

A curiosidade desperta para a aprendizagem, ndo apenas para o que é alvo de interesse
imediato, mas também para inimeras outras aprendizagens de cunho secundario, que embora
distante do foco principal, esta associado ao que se pretende conhecer. Faz parte de uma ampla
cadeia de conhecimentos cuja visdo de mundo é mais complexa, ndo se limitando a disciplinas
fechadas, isoladas. A tarefa do professor deverd ser a de transformar a curiosidade em algo
produtivo, por meio de experiéncias que tornem os alunos em agentes de descobertas.

A iniciacdo cientifica na Educacédo Infantil possibilitara a insercdo da crianca, desde a
mais tenra idade, no mundo da ciéncia, oportunizando a participacdo e 0 conhecimento
consciente de mundo, estabelecendo desde cedo, uma corresponsabilidade pelos cuidados com
0 meio ambiente e num comprometimento solidario com o bem estar da sociedade em que
vivem, compartilhando situacdes que possibilitem a tomada de decisGes, a expressao de pontos
de vista, o desenvolvimento da autonomia e da cooperagdo, uma formacéo cidada consciente,
bem como, tornando-as mais capazes de fazerem uso racional dos conhecimento produzidos

pelas ciéncias.

Conclus6es

Nesse processo de construcdo de conhecimentos, € preciso oportunizar que as criangas
tenham uma atuac&o ativa, indaguem, facam suas leituras de mundo, estabelecam relagcdes com
0 vivido, problematizem, testem suas hipdteses, de modo a estruturarem seu pensamento, tudo
em colaboracdo com os professores ou outros adultos, bem como com seus pares infantis.
A curiosidade desperta um estado de atengdo que permite assimilar e reter as informagdes que
motivam o aprendizado. Os fatos curiosos surgem a todo instante, despertando novos desafios,
que devem ser enfrentados com a ajuda mediadora do adulto, que devera procurar manter o

interesse natural das criangas em querer saber o porqué e sobre tudo.
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A mediacdo deve ser de incentivar a crianca aprender a fazer, transformando a
curiosidade em resultados produtivos. As vivéncias levam a muitas descobertas, entre as quais
as descobertas cientificas. Para continuar nesse ciclo permanente de desejos de aprender,
mobilizado pela curiosidade, € preciso continuar relacionando com o cotidiano das criancas,
suas ideias, os espacos onde vivem e também os fatos e as inovagdes cientificas. Deve ser da
competéncia do professor dispensar a devida atengdo para 0s questionamentos e para as
respostas dadas pela crianca, pois sdo por intermédio das explicacbes que sera possivel
compreender o caminho construido para aprender sobre aquilo que se questionava. Uma grande
estratégia que pode ser utilizada pelo professor, deve ser o de lancar um novo desafio para cada
questionamento superado.

Fazer ciéncias € expor ideias proprias, a partir da investigacdo, da escuta do outro,
confrontar opinides, argumentar, resolver conflitos, defender suas verdades, antecipar
resultados, aceitar erros e indicar solugdes. Seguindo essas trajetorias as criangas poderdo
participar ativamente, tomar decisdes, produzir conhecimentos. Para tanto, é imprescindivel um
professor que as apoiem e as acompanhem em Seus percursos, que as incentivem em suas
autorias e autonomias e que organizem um espaco pedagdgico propiciador ao incentivo das
capacidades criadoras desses sujeitos.

E importante que o espaco favoreca a descoberta, a expansdo da criatividade e as
possibilidades expressivas das diversas linguagens. Um espago de mdltiplas interacdes, de
incentivo ao trabalho coletivo, convidativo a descoberta, a acdo e a imaginacdo. Espaco vivido,
gue possa ser completamente explorado e experimentado, com sentido e para ser sentido,
ambiente vivo, de compartilhamentos, construido de relagdes.

O planejamento € fundamental para a organizagdo das atividades e dos espacos onde as
mesmas possam ocorrer. Os materiais e brinquedos também devem ser parte dessa agédo
pedagdgica, elementos incentivadores de possibilidades, e que devem ser organizados com
intencionalidades previamente planejadas pelos professores.

E relevante a atuacio do docente, enquanto agente transformador, mediador de
aprendizagens, devendo desempenhar as suas fungdes pedagOgicas em sintonia com as
demandas advindas dos multiplos fenbmenos naturais e sociais das realidades cotidianas que

envolvem os sujeitos do processo, e em aproximagdo com 0s avancos cientificos e tecnologicos.
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