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ALEITURADE IMAGEM NASALA DE AULA DO ENSINO FUNDAMENTAL

Robson Henrique Antunes de Oliveiral
Maria Elizia Cavalcante Costa?

RESUMO: O objetivo foi investigar sobre o ensino de LI na turma do 6° ano do ensino
fundamental de uma escola publica do municipio de Tenente Ananias — RN. Mais
precisamente, refletindo sobre a metodologia de ensino do professor de inglés na aula de
leitura diante dos modos e recursos visuais do texto. A fundamentacdo tedrica compreende 0s
estudos da abordagem da multimodalidade: Kress e Van Leeuwen (1996, 2006) e do
letramento visual critico Callow (1999, 2005, 2006, 2008). Os resultados obtidos sinalizam
que apesar do professor ter trabalhado o texto visual em sala de aula, a sua pratica de ensino
ainda ¢ limitada, acarretando a uma visdo acritica e superficial do processo da leitura do texto
visual.

Palavras chaves: Multimodalidade; Letramento visual critico; Ensino de lingua;

1. CONSIDERACOES INICIAIS

A linguagem e comunicacao no contexto contemporaneo estao sendo representados cada
vez mais pelos diferentes modos sociosemiéticos — multimodalidade (KRESS; VAN
LEEUWEN, 1996, 2006). Em termos educacionais, isso amplia os moldes para o processo de
ensinar e aprender lingua no contexto escolar para os multiletramentos (COPE; KALANTZIS
2000). Dentre do guarda-chuva do termo, destacamos o letramento visual critico, pois
necessarios para ler as representacbes imageticas que materializam a comunicacao
contemporanea — letramento visual critico (CALLOW, 1999, 2005, 2006).

Nesse caminho, nosso objetivo foi investigar o ensino de LI numa turma do 6° ano do
ensino fundamental de uma escola publica do municipio de Tenente Ananias — RN. Mais
precisamente, refletindo sobre a metodologia de ensino do professor de inglés na aula de
leitura diante dos modos e recursos visuais do texto.

Por isso, nos perguntamos: a multimodalidade, mais precisamente 0s textos visuais sao
considerados na pratica de ensino do professor como complemento metodolégico unicamente
para dar suporte aos textos verbais ou € um significativo recurso de comunicagdo para serem

explorados nas aulas de leitura em LI1?

1 Aluno bolsista CAPES do Curso de Mestrado Académico em Ensino (CMAE), ofertado pelo Programa de Pds-
Graduagdo em Ensino (PPGE) da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN).

2 Aluna regular do Curso de Mestrado Académico em Ensino (CMAE) da Universidade do Estado do Rio
Grande do Norte (UERN).
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Para que esse objetivo seja alcancado, revisitaremos referenciais tedricos da abordagem
da multimodalidade, segundo os autores Kress e van Leeuwen (1996, 2006), que
compreendem que a tessitura da linguagem se configura diante dos varios modos de
representacdes semidtica; e a teoria do letramento visual/multimodal critico, representada por
Callow (1999, 2005, 2006, 2008) que salienta a relevancia desse letramento em tempos onde a

linguagem e comunicagao estdo cada vez mais representados visualmente.

2. MULTIMODALIDADE

Os primeiros indicios que deram origem ao termo multimodalidade surgiram na década
de 1920. O termo técnico utilizado pela Psicologia da Percepcdo para referir a capacidade de
interpretar os estimulos provocados pelos 6rgaos sensoriais. Por essa razdo, a percepcoes
foram consideradas como multimodais porque promoviam a integracdo, de forma simultanea,
das informacGes recebidas pelos diferentes canais sensoriais para moldar o sentido.

Coincidentemente, na década de 1920, a linguagem e a comunicacdo passaram a ser
vistas, crescentemente, como multimodais. Kress e van Leeuwen (1996, 2006) comecaram a
utilizar o termo multimodalidade para denotar que a linguagem e comunicagdo no contexto
p6s-moderno estdo estreitamente caracterizadas pelos diferentes modos verbais e ndo verbais
que, por sua vez, sdo representados pelos seus conjuntos de recursos semiéticos.

7

Em vista disso, 0 modo € um conjunto de recurso social e cultural moldado para

representar como 0 mundo é, como as pessoas estdo socialmente relacionadas e como as
entidades semioticas sdo conectadas para gerar significados (BEZEMER; KRESS, 2010).
No que diz respeito aos recursos semidticos, explicitamos sua distingdo com o modo,

tendo como fundamentacao as palavras de Bezemer e Kress (2010), vejamos:

Escrita, por exemplo, tem recursos sintaticos, gramaticais e lexicais, bem
como tipograficos, como tipo, fonte e tamanho da letra. Fala e escrita
compartilham certos aspectos da gramatica, sintaxe e léxico. Além destes, a
fala tem recursos de entonacdo, por exemplo, de volume, duracdo, tom de
voz. A imagem possui recursos como detalhes pictdricos, tamanho, cor e
forma® (BEZEMER; KRESS, 2010, p. 14).

8 Writing for instance, has syntactic, grammatical and lexical as well as typographical resources such as type
size, font and letter fit. Speech and writing share certain aspects of grammar, syntax and lexis. Beyond these,
speech has resources of intonation for instance, of loudness, length, tone of voice. Image has resources such as
pictorial detail, size, colour, and shape.
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Em sintese, a multimodalidade pode ser entendida pelos seus conjuntos de modos
multisemidticos e recursos semiéticos. Os conjuntos de recursos semidticos sdo mais
limitados, sento utilizados na tessitura da linguagem na producéo de significados dos eventos
e praticas comunicativas. Enquanto os modos sdo mais amplos e constituidos como
multisemidticos porque sdo provenientes da integracdo de diferentes recursos semioticos em
que seus sistemas geram canais funcionais para formas representacionais de comunicagao.

Portanto, entendemos a multimodalidade como uma abordagem socio semidtica da
comunicagdo contemporanea; essa abordagem pode ser caracterizada pelos variados modos da
linguagem; os modos podem ser constituidos pelo linguistico, visual, &udio, gestual e o
espacial; cada modo tem suas diferentes possibilidades e limites (affordances) representados
pelos conjuntos de recursos semidticos; o processo de distribuicdo, interpretacdo e
transformacdo dos multiplos modos em seus respectivos recursos, sao concebidos como
fluidos em vez de habilidade estatica para o uso (KRESS; VAN LEEUWEN, 1996, 2006).

Segundo Kress e van Leeuwen (1996, 2006), a composicdo do texto esta
gradativamente mais sofisticada e sua elaboracdo corta com os lagos da rigidez abstrata da
lingua e o insere dentro do universo da heterogeneidade da linguagem. Em outras palavras,
todo texto, seja ele tipografico (impresso) ou pos-tipografico (digital) € um texto multimodal.

Como exemplo de textos multimodais ndo verbais podemos destacar as imagens. As
imagens podem ser consideradas as formas de comunicagdo mais eloquentes da
contemporaneidade. Dessa forma, Kress e Van Leeuwen (1996, 2006) estabelecem que a
imagem, tanto quanto a lingua escrita e falada, tem o poder de significar e de comunicar. Por
isso, salientamos que essa circunstancia desafia a forma tradicional de ensinar lingua na
escola regular, pois as imagens estdo sendo produzidos com mais sofisticacdo e exigindo
novas implicacdes antes impossiveis para pratica de leitura e producéo de sentidos.

Portanto, ao falar das imagens, ndo podemos deixar de salientar a Gramatica do Design
Visual (GDV) de Kress e Van Leeuwem (1996, 2006). Assim, no préximo tépico,

apresentamos, mesmo que resumidamente, as suas metafuncdes.
3. AS METAFUNCOES DA GDV
A GVD foi um estudo desenvolvido por Kress e van Leeuwen (1996, 2006) que esboca

uma metalinguagem para a leitura dos recursos semioticos visuais. Salientamos que a GDV

foi fundamentada a partir dos pressupostos teéricos da Gramatica Sistémico-Funcional (GSF)

de Halliday (1994), na qual, os autores enfatizavam que assim como a linguagem do codigo
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verbal observa a regularidade das metafungdes da lingua (ideacional, interpessoal e textual), a
linguagem do codigo visual também esté inscrita em suas metafuncdes — representacional,
interacional e composicional. Isso significa que a linguagem visual tem uma semantica
propria que incorpora todo um sistema comunicacional complexo para fazer descricdes das
representagOes diante dos diferentes textos multimodais. Nesse sentido, as metafuncoes
suscitam as compreensdes que podem ser instrumentalizadas pelos professores de LI em seu

processo de ensino de leitura e de interpretacao de sentidos diante dos textos visuais.

3.1 Metafuncéo representacional

Esta metafuncéo, como o proprio nome ja indica, refere-se as pessoas, objetos e lugares
representados pelas imagens. Assim sendo, Kress e van Leeuwen (1996, 2006) descrevem que
essa funcdo pode ser subdividida em duas categorias, sendo a estrutura narrativa (apresenta
acOes e vetores) e a estrutura conceitual (apresenta taxionomias que classificam os
participantes diante de suas particularidades).

Na representacdo narrativas, os participantes estdo sempre envolvidos em acdes. Nesse
sentido, os vetores indicam agdo contidas nas imagens, que muitas vezes sdo representados
por setas, pelos posicionamentos dos participantes, ou até mesmo por aquilo que levam
nossos olhos para determinados pontos das imagens.

Na representacdo conceitual, as imagens ndo sao compreendidas como uma narracao.
Contudo, ha uma relacdo de taxonomia dos participantes envolvidos. Isso, desigha um

episodio que pode levar a classificar ou analisar os participantes da imagem.

3.2 Metafuncao interativa

Esta metafuncdo tem a légica de estabelecer taticas de aproximacdo e distanciamento do
produtor com os leitores do texto. Ou seja, € 0 processo que leva a interacdo do autor com o
leitor na atividade da leitura do texto. Nesse caso, sdo estabelecidos quatros recursos para
execucdo desse processo, sendo eles: o contato, a distdncia social, a perspectiva e a
modalidade. Portanto, Kress e van Leeuwen (1996, 2006) classificam a imagem em trés
dimensdes, sendo elas: olhar, enquadramento e perspectiva.

O olhar, refere-se a uma imagem que estd em demanda. Isso indica que o participante

que esta sendo representado pela imagem impressa esta olhando diretamente para o leitor.
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O enquadramento, acena para a distancia colocada entre o participante e o leitor. Isso
significa que, quando maior for o grau de distanciamento entre o participante e o leitor, menor
sera a afinidade entre ambos. Assim como, quando menor for o grau de distanciamento entre o
participante e o leitor, maior sera o grau de afinidade por parte do leitor com o participante.

A perspectiva, diz respeito ao trabalho com a imagem por meio de angulos especificos.
Logo, ha trés angulos principais: frontais (h& um maior envolvimento do participante com o
leitor), obliquas (o participante é representado de perfil, 0 que acentua uma impressdo de
antipatia) e verticais (a imagem vista de cima, a imagem vista no mesmo nivel horizontal e a

imagem vista de baixo).

3.3 Metafunc¢do composicional

Esta metafuncdo tem como objetivo organizar as informacOes (representacionais e
interativas) postas pela imagem, de forma que eles venham significar de acordo com a
mensagem dada. Nesse olhar, assim como afirmam Kress e van Leeuwen (1996, 2006), 0s
elementos de uma composicao sdo dados por meio de trés preceitos fundamentais, sendo: o
valor da informacéo, a saliéncia e a estruturacao.

O valor da informacéo estabelece que a imagem pode ser entendida de acordo com o
valor dado a cada elemento presente em relagdo as formas como elas estdo distribuidas na
imagem. Nesse sentido, temos o dado/novo (0s elementos retratados a esquerda remetem as
informacdes j& dadas, e os elementos retratados a direita significam as informacgdes novas),
ideal/real (os elementos na parte de superior estdo relacionadas como idealizados, enquanto 0s
elementos na parte inferior tendem a conter informacdes da realidade) e centro/margem (os
elementos no centro sdo considerados centrais, ja 0s elementos nas margens sao denominados
como marginais, fato que os coloca como subordinados aos elementos centrais).

A saliéncia concerne ao destaque dado em maior grau ou menor grau a certos elementos
postos na imagem (tamanho, cor, contraste, brilho, entre outros). Isso pode dar maior créditos
a uns elementos, colocando-os em destaques, como também, pode dar menos convicgdes a
outros elementos, colocando-0s como irrelevantes.

A estruturacdo trata de estruturacfes visuais que podem vir unidos ou separados na
imagem. No caso da unido, esse fato pode ser visto por meio de linhas que vem aproximar os
elementos concatenados na imagem, salientado, portanto, um sentido especifico. Em

contramdo, o afastamento dos elementos da imagem é configurado por meio de composicGes

imagéticas imprimidas na imagem, o que remete a um sentido restrito de indiferenca.

(83) 3322.3222
contato@conedu.com.br

www.conedu.com.br




l.;‘é(v CONEDU

Congresso Nacion al
—_ Educacao

4. LETRAMENTO VISUAL CRITICO

Callow (2005, 2008), compreendem que o letramento tradicional sozinho esta
ultrapassado e ndo é mais suficiente para ler e escrever em um contexto de comunicacao
predominantemente de linguagem visual.

Nessa logica, no sentido amplo, o “letramento visual pode ser definido como habilidade
para construgéo de significados por meio de imagens visuais*” (BAMFORD, 2003, p. 01).

Extraimos a ideia de letramento visual como competéncias e habilidades
sociosemidticas de ler, de interpretar e de produzir sentido atraves de textos multimodais
(verbo-visual) que circulam em contextos particulares socioculturais e educacionais.

Destacamos as ideias de Burmark (2008), que consideram que o letramento visual
ostenta o status de principal letramento dos tempos atuais. Assim, interpretamos que o
letramento visual permite a visualizacdo e desfrutacdo dos modos semioticos verbais e nao
verbais como um todo coerente e integrado no processo da leitura e construgédo de sentidos.

Por isso, a énfase na emergéncia do desenvolvimento de uma metalinguagem e
exposicdo no ensino as atividades de leitura e producdo visuais para capacitar os alunos a
refletirem sobre as ideias e pensamentos que sao informados visualmente pelos textos. Nesse
caso, as informac@es visuais, presentes nos textos, ultrapassam as fronteiras de um adereco
decorativo, mas como recursos semidticos, sao significativos e adicionam sentidos.

Declaramos que os caminhos do letramento visual apresentados ja sinalizam uma
conexdo com o pensamento critico. Desse modo, a imagem ndo pode ser entendida de modo
inocente, despida de qualquer carga e sobrecarga ideoldgica (CALLOW, 2005). Por isso,
vemos a necessidade de identificar as manifestacfes dos discursos hegemonicos de poder,
género, questdes sociais, politicas e culturais nos textos imagéticos.

Esse processo que envolve a construcdo de sentido frente ao texto visual ndo se da na
neutralidade de ler e pensar em postura de decodificacdo (CALLOW, 2005). Ao contrério,
envolve um profundo exercicio de didlogo na relacao real com as tensdes e conflitos de nosso
entorno. Ou seja, 0 letramento visual e letramento critico afloram o processo de ensino de
lingua como uma abordagem dialética que transforma o pensamento provido de neutralidade
para o pensamento contestador dos discursos homogéneos externados pelos textos visuais.

Nesse caso, Lopes (2015) pensar em ensino e em aprendizagem de lingua, numa
perspectiva critica, tem como objetivo violar os pilares que sustentam concepgoes

homogeneizadoras de poder para criar inteligibilidade para a necessidade de ouvir as vozes

4 Visual literacy can be defined as ability to construct meaning from visual images.
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daqueles que foram alijados (negros, homossexuais, mulheres, povos colonizados, etc.). Isto

remete que o ensino de LI uma perspectiva de construir conhecimentos pelas diferengas, para

encontrar alternativas mais igualitarias para um mundo onde possa caber todos 0s mundos.

5. ANALISE DOS DADOS

Neste tépico do trabalho refletiremos acerca do ensino de leitura em LI no contexto
escolar. Analisamos a metodologia do professor de inglés utilizada em sala de aula diante do
ensino de leitura em LI com texto multimodal, focando, principalmente, no modo visual
(imagem) e seus recursos visuais apresentados.

Antes de comecar uma analise especifica das aulas de leitura, queremos chamar atencéo
para o primeiro texto trabalhado, pois, acreditamos que sua tematica foi pertinente. Primeiro,
por trazer uma imagem que retratou um fato ocorrido recentemente e que repercutiu no
mundo inteiro; segundo, por sua natureza abordar discussfes que tém o tema central a
imigracdo; terceiro, por ter revelado questdes contemporaneas a respeito da politica anti-
imigratdria. Quarto, por mostrar uma critica aos conceitos dessa politica e ao maior
representante administrativo dos Estados Unidos da América. Vejamos a imagem abaixo:

Figura 02 — Capa da revista TIME sobre imigracédo e governo Donald Trump

Welcome to
America.

Fonte: acervo do professor

N&o podemos negar que o texto explorado em sala de aula foi um texto imagético, ja
que, como podemos ver, a linguagem ndo verbal predomina grande parte da composi¢do do

texto. Nesse caso, a multimodalidade esta presente no texto diante dos modos verbais (escrita)
e ndo verbais (imagens) com seus respectivos recursos (tipografias, cores, brilhos, layouts,

angulos, dentre outros aspectos).
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Nesse sentido, trazemos a fala de Kress e van Leeuwen (1996, 2006), para salientar que
0 ensino de leitura de lingua que se respalde na diversidade de contetdos e questdes por meio
de diferentes géneros discursivos, materializados através de textos que comportam mais de
uma modalidade da linguagem, séo essenciais para aproximar a linguagem trabalhada em sala
de aula para a perspectiva das diferentes préaticas sociais da atualidade do aluno.

Partimos agora, para uma analise mais profunda da aula de leitura com foco nos modos
e recursos visuais. Transcrevemos abaixo recortes da aula observada, em que houve

discuss@es entre professor e alunos nas atividades com o texto multimodal.

Trecho da aula, realizada na turma do 6° ano matutino do ensino fundamental, no dia
14/08/2018, de inicio as 19:00h até as 20:30min.

P: Oh, gente, o texto que iremos ler hoje & bem diferente do que estamos
acostumados a ler! E bem simples o texto, ok?! / O tiltulo do texto é “Welcome to
America”! Ou seja, seja bem-vindo a América.

No primeiro momento, o que nos chamou atencdo foi a fala do professor, dando énfase
que o texto imagético era diferente. Uma das principais preocupacgdes que vemos nessa fala
esta relacionada com a diferenca dada para imagem e para a leitura de imagem naquele
contexto, pois, isso pode ser reflexo de que pouco se sabe sobre imagem, ou de que pouco se
trabalha com imagem naquela sala de aula.

Essa fala retoma a ldgica cristalizada em torno do texto, inerente ao modelo
tradicionalmente dado, que historicamente foi fundamentado pelo principio de que o texto s
é texto se ele for um texto verbal. Logo, Kress e van Leeuwen (1996, 2006) descontréi a
concepcao de que o texto visual é visto como diferente, mas que ele deve ser tratado tdo
seriamente quando o texto verbal, tendo em vista que as imagens, gravuras, pinturas,
desenhos, entre outros textos visuais estdo fortemente sendo empregados na comunicacao do
cenario social atual, nos colocando frente a um universo de significados.

Mais um fator que devemos elucidar esta vinculado a “simplificacdo” dada a imagem.
Temos o entendimento de que o texto, seja ele verbal ou ndo verbal, estad cada vez mais
complexo. Nesse caso, concordamos com Silva (2016) ao indagarem que a linguagem e a
comunicacdo visual sdo de instancia universal e seus processos tornam-se cada vez mais
profundos, diversos e extensivos. Fato que permite a imagem ter linguagens préprias, que

podem comunicar tanto quanto os signos verbais.
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Além do mais, a fala do professor, transformou-se em uma abertura para pensar sobre a
ressignificacdo de questdes epistemoldgicas que perpassam a linguagem, o texto e o ensino de
lingua na pds-modernidade. Nesse sentido, Cope e Kalantzis (2000) argumentam em favor de
concepcao de linguagem, texto e ensino cada vez mais no sentido da pluralidade, da
diversidade, da multiplicidade e da multimodalidade, que é notéria e que marca as nossas
praticas sociais comunicativas nesses tempos liquidos.

Nesta aula houveram algumas indagacGes (mesmo que superficiais) por parte do

professor para os alunos a respeito da imagem. \Vejamos:

P: O texto tem um desenho, né?... Na verdade, o texto é uma imagem! / Essa
imagem foi produzida por uma das mais famosas revistas estrangeiras viu, gente!
Vocés ja ouviram falar na revista TIME? / O que vocés acham que essa imagem ta
dizendo? / Vocés conseguem extrair algum significado dessa imagem? / O que
essa imagem pode dizer para vocé?

A: [siléncio]...

A: Professor traduza a frase...?!

P: Eu ja disse... é seja bem-vindo a América.

E explicito que o professor quis fazer inferéncias por meio de questionamentos iniciais,
gue € uma caracteristica tradicional da aula de leitura. Entretanto, o que nos mais impactou foi
a pergunta feita do aluno para o professor. A esse respeito, mesmo diante da visualidade do
texto, para o aluno, o que lhe mais chamou atencdo foi a frase em inglés que soava
desconhecida. Interpretamos que essa atitude do aluno de se voltar especificamente para a
Unica frase verbal presente na imagem desvela costumes de linearidade e de estabilidade.

Assim, a impressdo que temos remete para 0 ponto de vista de que mesmo que a
comunicagdo no cenario atual esteja cada vez mais sendo representada pelos diferente modos
e recursos de linguagem, fazendo de sua natureza heterogénea e hibrida, a concepcao de
linguagem nos muros escolares ainda esta enraizada pelo pensamento homogéneo e uniforme.
Destarte, identificamos que esse caso coloca a linguagem verbal em primeiro plano,
remetendo a linguagem visual como subordinada ao codigo escrito.

Nesse sentido, endossamos o dizer de Bamford (2003), tendo em vista que a autora
explana que é preciso (in)disciplinar o ensino de lingua quebrando as regras e ultrapassando
as fronteiras do cddigo escrito. Nesse caso, lemos que é emergente a necessidade de construir
uma consciéncia tedrica profunda sobre a linguagem para uma prética de ensino de lingua
mais coerente. Em outras palavras, cremos que faltou uma fala mais elaborada por parte do

professor com relacdo & pergunta do aluno. A nosso ver, acreditamos que em vez de uma
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simples resposta dando a traducdo da frase questionada, seria mais interessante uma
explicacdo mais elaborada, que viesse conscientizar sobre as questdes postas pela linguagem
da imagem, para extrair o sentido nela impresso, e s6 em seguida, contextualizar com a frase
posta.

Um outro exemplo que ilustramos é que somente depois da traducdo feita pelo professor
da unica frase contida na imagem, foi surgindo a curiosidade dos alunos com relagdo aos

elementos na imagem, para tentar construir sentido. Vejamos:

A: Por que a crianca ta chorando? Quem é o homem?

P: Qual é a expressdo da crianca? De medo? De dor? De fome? Ela esta
machucada? O que vocés acham?

A: De medo?! / Acho que é de fome! / E de medo, olha o rosto dela!

P: O homem na foto € Donald Trump, presidente dos EUA... Na foto, esse homem
estd indicando o que? Pela posicdo da imagem, qual é a impressdo que tiramos
dele? Vejam o tamanho dele!

A: E maior né... entdo se ele é grande, ele manda na crianga. / O homem €é grande
e parece ser superior a crianca. / Acho que o homem tem poder sobre ela... ele é
adulto e ela é crianca.

No primeiro momento, temos a impressao de que as atencdes e as ideias propriamente
voltadas para a imagem aos poucos foram se consolidando (ideias que s6 foram possiveis de
serem expressadas depois das provocacdes lancadas pelo professor). No entanto, ainda vemos
que mesmo diante das provocacOes, parece que ha uma certa superficialidade nas questdes
abordadas pelo professor e nas respostas dadas pelos alunos, pois estdo descontextualizadas
com as questdes sociais que envolvem a imagem.

Nesse sentido, Lopes (2015) elucidamos o pensamento de no que diz respeito a leitura.
As autoras véem essa pratica como um processo sociointeracional, que traz consigo 0s
conhecimentos do texto dentro de um contexto de experiéncias historicas, culturais e sociais
do sujeito (conhecimentos que ndo foram elucidados e nem explorados com mais
detalhamento). Dessa forma, acreditamos que a pratica de leitura deve sempre ser estimulada
como um jogo continuo e inacabado de interacOes entre texto, autor e leitor no que diz
respeito a construcdo de sentidos.

Dando continuidade, o professor professa sua fala, agora explicando a imagem como

um todo. Vejamos:

P: Olha gente, é o seguinte... a crianca esta com medo desse home, porque... é...
ele ndo apoia a imigracdo. A crianca é uma refugiada e foi barrada na fronteira
dos EUA, porque ela e a familia dela estavam tentando entrar no pais de forma
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ilegal. Entdo, a crianca... haaam, esta chorando, porque sua familia foi presa
pelas forgas armadas do Texas.
P: Nesse caso, podemos interpretar, que o homem tem poder sobre a crianca, sua

//////////

rrrrr

significa que as pessoas que irdo entrar nos EUA de forma ilegal seréo
impedidas, certo?! Entenderam?!
P: T vendo como os desenhos podem ajudar na tradugédo do texto! A imagem esta
mostrando cientificamente os problemas sociais que podemos enfrentar, né assim?
Nesse trecho, acreditamos que o professor contextualizou o sentido da imagem de forma
rasa e neutra. 1sso, ao nosso ver, significa ser insuficiente para o desenvolvimento do
letramento visual no aluno. Afirmamos isso porque a imagem foi explorada como pretexto
para o ensino do texto, como se fosse algo que facilitasse o processo de construcdo do sentido
para os alunos. Assim, podemos perceber a aluséo feita de que a imagem poderia ajudar a
“traduzir” o texto no ato da leitura, ou seja, o pensamento dos significados do texto por um
lado denotativo e conotativo CALLOW, 2008). Além disso, nessa ocasido, poderia ter sido
mais explorado, dentre outros exemplos, aspectos sobre as questbes hierarquica que
perpassam o0 meio social e cultural e as formas de desigualdade nele existentes, para mostrar
caminhos que levassem o aluno a pensar criticamente sobre os conflitos sociais.
A ndo exploracdo significativa da imagem, ao nosso ver, exibe uma postura de ensino
monomodal, que simplifica a construcdo do sentido do texto visual em molde limitados e essa
concepcao vai de desencontro a complexidade que permeia o encadeamento de multiplos

modos que sdo exigidos na conduta da leitura multimodal.

CONSIDERACOES FINAIS

O nosso trabalho apoiou-se teoricamente sobre a linguagem visual/multimodal,
explorada sob o viés da multimodalidade, para mostrar a complexidade da linguagem e
comunicacdo em tempos atuais. Complexidade essa, que é fundamental, para ser trabalhada
em sala de aula, principalmente, nas atividades de leitura, pois, pode proporcionar um ensino
auténtico e que esteja de acordo com o contexto social do aluno.

Nesse caminho, as discussdes das diferentes inquietacdes teoricas e praticas, debatidas
nesse trabalho, sinalizam, entre outros aspectos, que a metodologia utilizada pelo professor de
inglés em sala de aula, embora tenha se preocupado em chamar a atencéo para a imagem, ndo

compreende a multiplicidade da linguagem nas atividades de leitura de texto visuais. Notamos

ainda que o professor tinha ideias, mesmo que vagas, sobre 0 que seja um texto multimodal,
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porém, o0 seu ensino se respaldou em uma perspectiva tradicional de leitura, que ndo favorece
o0 desenvolvimento do letramento visual/multimodal em sala de aula.

Contextualizando, a metodologia do professor trazida para as aulas de leitura em LI,
mostrou-se insuficiente para a promocdo intelectual dos alunos, especialmente quanto a
leitura atrelada aos recursos visuais, e, enfatizamos que a producgéo de sentidos nas atividades
de leitura diante dos textos multimodais expostos precisam se apresentar cada vez mais de
forma dinamica e legitima, pois assim, simularia 0s contextos sociais e concretos de

comunicagdo em que perpetua a linguagem multimodal.
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