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Resumo: O distarbio do processamento auditivo (DPA) é caracterizado por dificuldades na
interpretagdo dos padrdes sonoros e pode consequentemente ocasionar prejuizos para os escolares no
que se refere a comunicagdo em ambientes ruidosos, atencdo reduzida, compreensdo de anedotas ¢
piadas, dificuldade de entender o que leem, no reconto de histdrias e na linguagem expressiva. Assim
como apresentam dificuldades escolares, inversdo de letras na escrita, dificuldade na producao de
determinados sons da fala como nos fonemas /1/ e /l/, problemas de orientagdo esquerda / direita.
Objetivo: Comparar os resultados das habilidades de processamento auditivo, processamento visual e
leitura no inicio e final do ciclo de alfabetizacdo. Metodologia: Participaram da pesquisa todas as
criangas matriculadas no 2° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica do recife, e seus
respectivos professores, com faixa etaria entre 7 ¢ 8 anos de idade. Resultados: A intervengdo
educativa com os professores demonstrou que a experiéncia e as estratégias utilizadas sdo ferramentas
importantes para o aprendizado da crianga. O pré-teste verificou desempenho inferior na leitura, no
processamento auditivo e visual. O pos-teste revelou melhora na habilidade de discriminagdo dos sons.
Conclusdo: As habilidades de processamento auditivo, processamento visual e leitura encontram-se em
defasagem no ciclo de alfabetizagdo. Sendo importante o desenvolvimento de programas de
intervengdo que coloquem o professor como principal agente deste processo.
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INTRODUCAO:

O processamento auditivo pode ser definido como o conjunto de mecanismos e
processos responsaveis pelos fendmenos de lateralizagdo e localizacdo do som, discriminacao
auditiva, reconhecimento dos padrdes auditivos, aspectos temporais da audicdo - integracao,
discriminacdo, ordenacdo e mascaramento temporal - e habilidades auditivas com sinais
acusticos competitivos e degradados (ASHA, 2005). Porém, para que ocorra ¢ necessaria a
integracdo das habilidades auditivas de modo eficaz para a expressdo e compreensdo da

palavra falada, na leitura e na escrita.

O distarbio do processamento auditivo (DPA) ¢ caracterizado por dificuldades na
interpretagao dos padrdes sonoros € pode consequentemente ocasionar prejuizos para os
escolares no que se refere a comunicagdo em ambientes ruidosos, atengdo reduzida,
compreensdo de anedotas e piadas, dificuldade de entender o que leem, no reconto de
historias e na linguagem expressiva. Assim como apresentam dificuldades escolares, inversao
de letras na escrita, dificuldade na producao de determinados sons da fala como nos fonemas
/t/ e /1/, problemas de orientacdo esquerda / direita (PEREIRA, 1997; SILVA; CAPELLINI,
2011; MACHADO et al., 2011).

A percepcao visual consiste em uma funcgdo cognitiva pela qual as informagdes sobre o
nosso ambiente visual sdo disponibilizadas em nossa consciéncia e/ou disponibilizadas para
orientar nossas agdes. Esta percepcao favorece a construgdo da experiéncia e da consciéncia
do mundo visual, a partir da atencdo, orientando as agdes motoras. Para que a percepcao
visual seja adequada, tanto as fungdes, como as estruturas corticais devem estar intactas.

(SOUZA et al., 2011).

O desenvolvimento da percepcao visual € rapido durante a infancia e se aproxima do
nivel de desenvolvimento do adulto por volta de 11 e 12 anos de idade. Entretanto, aos 9 anos
de idade, as habilidades de percepcao visual sdo refinadas, sendo que, entre os 8 € os 10 anos
de idade, a percepcdo de figura e a capacidade de perceber posicdes no espaco estdo
plenamente desenvolvidas. A capacidade de constancia de forma melhora entre os 6 e os 7

anos ¢ atinge uma condigao estavel entre os 8 € os 9 anos, e a capacidade mais complexa de
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diferenciar as formas das relagdes espaciais estd bem desenvolvida a partir dos 10 anos de

idade

Por outro lado, outras variaveis linguisticas e cognitivas possuem estreita relagdo com
o aprendizado da leitura e escrita, dentre outras, a capacidade explicita de analisar a estrutura
sonora da fala, bem como a memoria para processar os simbolos visuais que permite reter
informacgdes e obter acesso a representagdes das informagdes fonologicas (GATHERCOLE et
al., 2006). Prejuizo nessas habilidades representam os principais fatores de risco para os

transtornos de aprendizagem.

Os transtornos de aprendizagem podem ser caracterizados pela presenca de disfuncao
neuroldgica ou hereditaria, que € responsavel pela alteragdo do processamento cognitivo e da
linguagem. Pode se manifestar por meio de dificuldades no processo de decodificacdo ou
identificacdo de palavras, como leitura, compreensdo de leitura, raciocinio matematico,

atividades de soletracdo, escrita de palavras e textos (SILVA; CAPELLINI, 2010; 2013).

Com a finalidade de iniciar cada vez mais precocemente a identificagdo dos
transtornos de aprendizagem, estudos apontam para a necessidade de se realizar a
identificagdo precoce nos escolares em fase inicial de alfabetizacdo para que os fatores
preditivos para o bom desempenho em leitura, como a consciéncia fonologica e a nomeagao
seriada rapida, a fim de que sejam trabalhadas nos escolares que apresentam desempenho
abaixo do esperado em relagdo ao seu grupo-classe (MOUSINHO; CORREA, 2009;
TENORIO; AVILA, 2012). Diante disso, a pesquisa teve como objetivo comparar os
resultados das habilidades de processamento auditivo, processamento visual e leitura no inicio
e final do ciclo de alfabetiza¢do, bem como capacitar professores, do 1° e 2° ano do Ensino
Fundamental, buscando aprofundar seus conhecimentos nas habilidades relacionadas com a

leitura e escrita.

METODO:

A pesquisa foi conduzida em uma escola municipal publica da Regido Metropolitana

do Recife (RMR), também conhecida como Grande Recife, no estado brasileiro de
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Pernambuco. Participaram da pesquisa todos os escolares matriculados no 2° ano do Ensino
Fundamental, com faixa etdria entre 7 ¢ 8 anos de idade, de ambos os sexos. Os seguintes

perfis foram excluidos da amostra:
e C(Criancas com faixa etaria inferior a sete anos e superior a oito anos de idade;

e Criancas que apresentaram antecedentes de problemas neuroldgicos, auditivos ou
qualquer outro aspecto evidente que pudesse interferir no desenvolvimento da

linguagem.

O caminho metodolégico indicado para a presente pesquisa priorizou uma analise
quantitativa, sendo o estudo caracterizado como quase-experimental e longitudinal.

O instrumento de coleta foi o Protocolo de Avaliagdo de Habilidades
Cognitivo-Linguisticas (PACL), proposto por Capellini, Smythe e Silva (2012), em sua

versdo coletiva e individual.

A versdo coletiva € composta por cinco subtestes: escrita do alfabeto em sequéncia;
copia de formas; calculo matematico; escrita sob ditado de palavras; escrita sob ditado de
pseudopalavras; e repeticdo de nimeros em ordem aleatéria. Na andlise do teste, as criangas
que apresentarem um desempenho abaixo do seu grupo classe ou desempenho inferior
referente a pontuagdo devem ser submetidas a versdo individual. Nesta pesquisa, todas as
criancas foram submetidas a versao individual, devido ao desempenho inferior.

Foram aplicadas as seguintes tarefas da versao individual:

1. Leitura de palavras: a crianca deve realizar a leitura em voz alta de 70 palavras, onde o
examinador deve realizar a marcacdo do tempo total necessario para a leitura, fazendo uso de
um cronometro, e deve marcar o numero de palavras lidas corretamente em 1 minuto.

2. Leitura de pseudopalavras: a crianga deve realizar a leitura em voz alta de 10
pseudopalavras, onde o examinador deve realizar a marcagdo do tempo total necessario para a
leitura, fazendo uso de um crondémetro, e deve marcar o numero de pseudopalavras lidas
corretamente.

3. Processamento auditivo, incluindo a memoria verbal de trabalho (repeticao de sequéncias
de palavras e digitos, e repeticido de pseudopalavras isoladas), ritmo (reproduzir ritmos

ouvidos produzidos pelo examinador batendo com o l4pis/caneta na carteira) e, finalmente,



€y co
& V.conEDU ‘l

S Educucuo

discriminacao de sons (dizer se duas palavras ouvidas, diferindo em somente um fonema, sao
iguais ou diferentes);

4. Processamento visual, incluindo memoria visual para formas (reproduzir, na mesma
ordem mostrada pelo examinador, sequéncias de 2 a 5 figuras com detalhes) e rotacao
espacial (nimero de erros de rotacdo cometidos na tarefa de memoria visual);

A coleta de dados foi dividida em trés etapas: Na etapa I, foi realizada a avaliagdo das
criangas no inicio do 1° ano do ciclo de alfabetizacao com o PACL.

Na etapa II, participaram da pesquisa duas professoras (P1 e P2) e suas respectivas
turmas. A intervencao educativa ocorreu no periodo de aula, uma vez na semana, de fevereiro
a julho de 2017. O material utilizado foi o “Manual do Professor Alfabetizador”, que consiste
nas seguintes atividades: nomeagdo seriada rapida, ritmo, memoria, discriminacao auditiva,
repeticao de nimeros, palavras e pseudopalavras. Além disso, foi utilizada a metodologia “As
letras falam: metodologia para alfabetizagdo”, (ZORZI, 2016). Esta metodologia esta
construida de forma progressiva, estruturada e sequencial, dividida em cinco fases, seguindo
uma orientagdo fonica, e que tem por objetivo desenvolver competéncias fundamentais
envolvidas no processo de alfabetizacao, dentre elas as chamadas habilidades metafonoldgicas
e as correspondéncias entre fonemas e grafemas.

Na etapa III, foi realizada a reavaliagdo de todas as criangas apos a intervengao
educativa, utilizando o mesmo protocolo em sua versdo coletiva. Em seguida realizou-se a
avaliacdo individual das criancas indicadas pelas professoras com maior dificuldade no
processo de alfabetizagdao (N=6).

Os dados foram codificados em variaveis numéricas e alimentados em um banco de
dados, através do SPSS versao 22.0, que permitiu a analise descritiva e inferencial das médias
da versdo coletiva e versao individual (processamento auditivo, processamento visual e
leitura) do PACL. A intervencdo realizada com as professoras foi analisada de forma

descritiva.
RESULTADOS E DISCUSSAO:

Caracterizac¢do da interven¢do educativa



B
\ A

N i—— Educucuo

; Bé}fv& g
7 ?&\W VCONEDU

A intervencao educativa ocorreu de maneira distinta nas duas turmas. A professora P1
apresentava maior engajamento com as atividades propostas, realizando mais de uma vez na
semana, aplicando a metodologia até a terceira fase. A professora P1 utilizava diferentes
estratégias para abordar as habilidades trabalhadas, como por exemplo: explorando o quadro
para as criangas visualizarem as silabas das palavras.

Os alunos sentavam de forma organizada, de modo que ficassem em posi¢des favoraveis;
isto €, os alunos que apresentavam maiores dificuldades em manter a atengdao ou compreender
as orientacdes ficavam sentados mais a frente. Além disso, ao perceber que determinados
alunos ndo estavam conseguindo compreender a atividade ou apresentavam dificuldades para
responder, a professora tentava explicar, de forma ludica, respeitando quando as mesmas
demonstravam cansaco apos certo tempo de atividades. Em atividades mais avancadas ela
retomava atividades iniciais para ajudar na constru¢do do pensamento e na reflexao sobre os
sons das palavras

Entretanto a professora P2, referia a pouca experiéncia no processo de alfabetizagao,
apresentando resisténcia e desinteresse em aplicar a intervencdo educativa. Ela ndo utilizou
estratégias para facilitar o processo de compreensdo dos alunos, aplicando a metodologia até a
primeira fase, demonstrando ter dificuldades na condugdo da intervengdo e em sua relacao

com a turma.

Desempenho dos Escolares
A tabela 1 mostra a média dos subtestes da versao coletiva antes e apds a intervengao

educativa.

Tabela 1 — Resultados relativos a versao coletiva do PACL, antes e ap6s a intervengdo educativa.

Pré-teste Pés-Teste
Habilidades
Ref. DS DM DI Média DP Média  DP
EscAlf 26 26 12-24 11 18,00 10,7 20,78 15,55
CopF 4 4 2-3 1 1,21 1,12 3,15 0
Mat 20 16-20 | 10-15 0-9 0,57 0,85 1,66 2,12
DitPal 30 25-30 | 15-24 0-14 2,50 3,83 7,48 12,72
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DitPse 10 &-10 5-7 0-4 0,50 0,94 1,54 3,53
RNAle 10 10 8 6 2,21 3,59 6,27 6,36

Legenda: Ref.: escore maximo possivel no subteste administrado; DS: desempenho superior - limite de acertos
da crianga; DM: desempenho médio — caracterizado por cerca de 50% da pontuagdo total; DI: desempenho
inferior — abaixo de 50% da pontuacdo total.; EscAlf: escrita do alfabeto em sequéncia; CopF: copia de formas;
Mat: calculo matematico; DitPal: escrita sob ditado de palavras; DitPse: escrita sob ditado de pseudopalavras;
RNAle: repetigdo de nimeros em ordem aleatoria; DS: desempenho superior - limite de acertos da crianga; DM:
desempenho médio — caracterizado por cerca de 50% da pontuagdo total; DI: desempenho inferior — abaixo de
50% da pontuagdo total.

Como pode ser observado, no Pré-teste todos os participantes obtiveram desempenho
inferior nas habilidades de copia de formas, matematica, ditado de palavras e pseudopalavras
e repeticdo de numeros em ordem aleatéria. Apresentando desempenho médio apenas na
escrita do alfabeto.

Os resultados apds a intervencao educativa revelaram melhora em todas as habilidades
investigadas. Porém ¢ importante salientar que mesmo havendo melhora no desempenho, os
participantes permaneceram com desempenho inferior na maioria das habilidades
investigadas.

Devido ao baixo desempenho da turma, a professora P1, que conseguiu avangar na
intervengdo, foi capaz de indicar as criangas que nao evoluiram com a intervencao (n=6).

Sendo realizada a avaliagdo das mesmas antes e apos a intervengao.

O desempenho dos participantes na versao individual do PACL pode ser observado na
Tabela 2

Tabela 2- Resultados relativos a versao individual do PACL, antes e ap6s a intervencédo educativa.

Pré-teste Pos-teste
Habilidade Ref. DS DM DI | Média DP Média DP
Leit. Pal. 70 60-70 30-59 0-29 0 0 0,4 0,89
Leit. Pseu. 10 8-10 5-7 0-4 0 0 1 0,7
Memo.Visu 8 8 6 2 0,6 1,34 3.4 2,07
Rep. Pal. 8 10 8 2 2,8 1,64 3,6 0,54
Rep. Pseu. 7 8 4 2 1,8 1,47 2,6 0,89
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Ritmo 12 8-12 4-7 0-3 2 1,41 3,8 1,64
Dis. Son. 20 18-20 7-17 0-6 3,4 7,60 17,8 2,48
RniNV. 10 10 6 2 0,4 0,89 1,8 1,09

Legenda: Ref.: escore maximo possivel no subteste; DS: desempenho superior - limite de acertos da crianga;
DM: desempenho médio — caracterizado por cerca de 50% da pontuacdo total; DI: desempenho inferior — abaixo
de 50% da pontuacdo total.; Leit. Pal.: leitura de palavras; Leit. Pal. Temp.: tempo de leitura de palavras;
Leit.Pseu.: leitura de pseudopalavras; Rep.Pal.: repeticdo de palavras; Rep. Pseu.: repeti¢do de pseudopalavras;
Ritmo: ritmo; Disc. Son.: discriminagdo dos sons; RNIn: repeticdo de nimero em ordem inversa; Memo. Visu.:
memoria visual para formas.

Os dados da Tabela 2 mostram que os escolares obtiveram desempenho inferior na
leitura, no processamento auditivo e visual antes da intervencao educativa. No pos-teste, €
possivel perceber uma melhora nos resultados, especialmente a habilidade de discriminagao
de sons (desempenho médio), no entanto todas as outras habilidades investigadas
permanecem com o desempenho inferior.

Com relacdo as tarefas de leitura, quanto menor o niumero de palavras lidas é possivel
que menos correta seja sua leitura. Tal resultado sugere uma dificuldade em
identificar/reconhecer as letras para que ocorra a rapida decodificagdo da palavra a leitura. A
medida que aumenta a frequéncia do contato com a leitura, as representagdes se estabilizam,
possibilitando a recuperacao cada vez mais automatica e rapida da palavra, o que sugere que
os escolares que apresentam dificuldades na identificagdo e na decodificagdo das palavras
podem apresentar alteracdes no armazenamento € na recuperagao da informacao (SILVA;
CAPELLINI, 2012).

As dificuldades no armazenamento e recuperacdo da informac¢do podem ser
observadas no subteste de memoria visual. Alguns autores (SWANSON; KEHLER;
JERMAN, et al.,, 2010) reforcam que os escolares de risco para os transtornos de
aprendizagem possuem dificuldades em provas que requerem o armazenamento de
informacgodes, uma vez que, devido ao possivel comprometimento no processamento visual, ha
uma alteragdo na estocagem da informacdo, o que leva a um baixo desempenho em provas
deste nivel.

Nas habilidades do processamento auditivo também foi possivel verificar a dificuldades das

criancas na realizagdo das tarefas. Estes resultados apontam as dificuldades dos escolares em
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processar auditivamente as informagdes, fazendo uso da memoria auditiva, responsavel por
armazenar e/ou recuperar a informag¢do auditiva, e o uso da percep¢ao auditiva, responsavel
pela recepc¢ao e interpretacdo dos sons ou palavras recebidas (DAWES et al., 2008).

Os achados contribuem para as pesquisas (ROSAL et al.,, 2013; ANDRADE;
ANDRADE; CAPELLINI, 2015) que reforcam a importancia do desenvolvimento de
competéncias fonologicas na Educacdo Infantil. Pois, se tais habilidades forem estimuladas
desde cedo, a crianca poderad iniciar o ciclo de alfabetizagdo com maior dominio para o

aprendizado da escrita.

CONCLUSOES:

Pode-se concluir que as habilidades de processamento auditivo, processamento visual e
leitura estdo em defasagem no ciclo de alfabetizacdo, sendo necessario, portanto, uma maior
reflexao acerca das politicas publicas educacionais no Brasil.

Os resultados indicaram que o professor ¢ um facilitador no processo de alfabetizagao
da crianca, sua formacdo assim como as estratégias utilizadas podera potencializar a
aprendizagem das criangas.

Portanto, ¢ fundamental o desenvolvimento de programas de intervencao voltados para
o professor alfabetizador, para que o mesmo esteja empoderado, especialmente acerca das

habilidades relacionadas com a leitura e escrita.
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