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RESUMO: Propomos, nesta pesquisa, investigar como se dao as orientacdes de produgdes textuais
orais no livro didatico de lingua portuguesa Portugués Linguagens, do 9° ano do Ensino Fundamental.
Temos como objetivo analisar se essas propostas levam em considera¢do o continuum entre 0s géneros
orais e escritos. Para tanto, nosso trabalho estd teoricamente fundamentado nas concepgdes de
Marcuschi (2007, 2010), que apontam uma relagdo ndo-dicotdmica entre oralidade e escrita e nos
estudos sobre géneros orais e escritos de Schneuwly e Dolz (2004). Essa andlise materializar-se-a
através da observacdo de quantos e quais géneros orais sdo estudados, quais dessas propostas
possibilitam o continuum entre o oral e o escrito e 0 que nelas é priorizado. Esperamos que 0s
resultados desses estudos colaborem para a confirmagdo de que o trabalho com os géneros orais nas
aulas de lingua portuguesa é tdo importante quanto os géneros escritos e que a ndo dicotomizagédo
entre essas duas formas de utilizagdo da lingua contribuem para a formagéo de estudantes capazes de
Se expressar em contextos sociais 0s mais variados possiveis.

Palavras-chaves: Producao textual, Livro didatico, Oralidade e escrita.

1. Introducéo

Considerando a importancia do livro didatico (LD) no processo de ensino-
aprendizagem, de modo a contribuir, juntamente com outras ferramentas, para 0 cumprimento
das diretrizes recomendadas pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), torna-se
imprescindivel observarmos sua proposta de trabalho com os géneros textuais orais, sob o
risco dele ndo atender as necessidades oriundas da demanda social vigente.

Espera-se que o livro didatico, presente em todas as escolas da rede publica de ensino,
tendo em vista sua disponibilizacdo, gratuita, a todos os estudantes através do Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD), seja, efetivamente, um forte aliado do professor no

processo de constru¢do do conhecimento.

Antes de serem encaminhados para escolha do professor, os livros didaticos passam
por um processo de avaliagdo do Ministério da Educacdo (MEC), levando em conta as
exigéncias minimas estabelecidas pelo PNLD. O Guia de Livro Didatico do PNLD,
documento que traz para os professores os critérios que levaram a sua aprovacdo e que
também devem ser observados por eles no processo de escolha, em sua Gltima edicdo (2017,

p.11), sugere que as cole¢bes de Lingua Portuguesa
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“desenvolvam um trabalho reflexivo com as praticas de linguagem, articulando
adequadamente o0s principais eixos de ensino: leitura, oralidade, producdo textual e

conhecimentos linguisticos”.

Isso, contudo, ndo significa que as obras aprovadas sejam plenas em relacdo a
diversidade das solicitagdes cotidianas das quais devemos dar conta enquanto sujeitos
comunicativos. O trabalho com a oralidade, por exemplo, é uma lacuna. Talvez reflexo do que
acontece nas praticas de sala de aula, o fato € que o exercicio oral em muitos de nossos livros
deixa a desejar, sobretudo no que se refere ao ensino que contemple o continuum tipoldgico
entre o oral e o escrito. Ainda predomina, equivocadamente, uma abordagem dicotdmica dos

géneros, sobre o que Marcuschi diz:

Os autores dos manuais didaticos, em sua maioria, ainda ndo sabem onde e
como situar o estudo da fala. A visdo monolitica da lingua leva a postular um
dialeto de fala padréo calcado na escrita, sem maior atencdo para as relaces
de influéncias matuas entre fala e escrita. Certamente, ndo se trata de ensinar
a falar. Trata-se de identificar a imensa riqueza e variedade de usos da lingua
(MARCUSCHI, 2003, p.24).

Estudos comprovam que a ocorréncia dessa lacuna pode causar danos a aprendizagem
do individuo. Felizmente, avangos vém acontecendo e esse hiato, aos poucos, vem sendo

minimizado.

Levando em consideracdo essa realidade, a presente pesquisa se prop6e a analisar de
que forma as propostas de producdo textual oral sdo abordadas no manual didatico de lingua
portuguesa Portugués: Linguagens, 9° ano, de William Roberto Cereja e Thereza Cochar
Magalhdes.— obra que detém boa reputacdo entre os professores e costuma ser sua escolha
para uso em sala de aula. Com esse estudo objetivamos identificar quantas e quais propostas
orais ocorrem na obra, 0 que nelas é priorizado e se preveem o continuum entre 0os géneros

orais e escritos.

Nossa hipdtese é que o livro didatico objeto de estudo desenvolva atividades com
praticas orais, como recomendado pelo PNLD. Entretanto, por tratar-se apenas de
recomendacéo, existe a possibilidade de o livro ndo trazer propostas de producdes orais com o
estudo de géneros especificos nem de prever o continuum entre 0s géneros orais € escritos.

Sobre o tratamento dado aos chamados “géneros mistos”, Marcuschi (2010, p. 40) alerta:
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ocorréncias “deste tipo de situagdo sdo muitas e o assunto ndo é tratado pelos manuais de

lingua portuguesa.”.

Para atingirmos os objetivos de nossa pesquisa, inicialmente discorreremos sobre
como a oralidade deve ser e € abordada em livros didaticos. Em seguida, passaremos a
discorrer sobre o tratamento da oralidade na obra em questéo, analisando suas propostas de
producéo textual oral e discutindo o continuum tipoldgico entre os géneros orais e escritos nas
propostas de producdo oral, com exemplos a partir de recortes do livro. E, finalmente,
teceremos nossas consideracdes sobre os dados obtidos nessa analise, a luz de Marcuschi,
Schneuwly e Dolz.

2. Abordagem da oralidade em livros didaticos

As premissas sobre o ensino da oralidade em LD necessitam garantir espacos de
reflexdo e uso da lingua oral, com propostas bem planejadas e objetivos claros legitimando a
oralidade como um eixo que deve ser ensinado e aprendido na escola. Conforme Dolz e
Schneuwly (2004, p.136), “o desenvolvimento da expressdo oral constitui um dos grandes

objetivos do ensino fundamental”.

O Guia do PNLD (2017, p. 20) diz que, a respeito dos critérios relativos ao trabalho
com a oralidade, o livro didatico deve:

o Recorrer a oralidade nas estratégias didaticas de abordagem da leitura
e da producéo de textos;
o Valorizar e efetivamente trabalhar a variagdo e a heterogeneidade
linguisticas, situando, nesse contexto sociolinguistico, 0 ensino das normas
de prestigio;
o Propiciar o desenvolvimento das capacidades e formas discursivas

relacionadas aos usos da linguagem oral proprios das situacdes formais e/ou
publicas pertinentes ao nivel de ensino em foco.

Mesmo assim, de acordo com a avaliagdo realizada pelo préprio PNLD 2017, em
relacdo ao eixo oralidade e a forma como ele é abordado nas obras aprovadas, o trabalho com

esse tipo de manifestacdo da lingua ainda é defasado e tem revelado poucas inovagoes.

Isso ndo ocorre apenas nos livros didaticos, mas também nos espagos escolares,
causando desarmonia nas propostas pedagdgicas. Se o oral encontra dificuldades para tomar
Seu espaco no ensino, a orientacdo é que os professores cada vez mais ampliem a diversidade

de géneros orais no trabalho com os alunos e ndo se limitem apenas as propostas do livro
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didatico.

O PNLD (2017, p. 32) afirma ainda que, em muitos casos, a producéo de textos orais
constitui-se de “uma grande quantidade de atividades que se voltam apenas para a esfera
escolar” e que, em algumas obras, S80 recorrentes os exercicios de trocas de opinides,
conversa com 0s colegas e discussdes em sala de aula sobre um determinado tema ou assunto,

deixando a impressdo de que a linguagem oral é uma competéncia natural, ja adquirida pelo

falante, sem precisar, teoricamente, de mais orientacdes para ser desenvolvida. .
3. A oralidade na obra Portugués Linguagens

Analisando o livro Portugués Linguagens, 9° ano, foi possivel perceber que ele ndo
difere da maioria dos manuais de lingua portuguesa. “Embora seja uma boa oportunidade de
trabalhar temas como respeito, importancia do ouvir, dentre outros valores que possibilitam
uma efetiva interagdo social” (SANTANA, 2011, p. 47), a oralidade ¢ o eixo ao qual foi

dispensada menor atengéo.

Como ainda pudemos observar, a oralidade é estudada em algumas situa¢Ges formais
de uso da lingua, através de géneros orais publicos, a exemplo, o debate regrado publico,
sobre determinado tema estudado durante a unidade, presente na se¢do “Produgdo de Texto.”
A producéo de géneros orais € indicada em apenas dois momentos, contudo, vale ressaltar que

héa outras situacdes de estimulo a oralidade.

Observamos que o seu estudo, na se¢do “Producdo de Texto”, da-se em algumas
situacdes formais de uso da lingua, através de géneros orais publicos, como, por exemplo, 0
debate regrado sobre o tema estudado naquela unidade. Em todo o livro, a producgéo de texto
que de fato ensine géneros orais € indicada em apenas dois momentos, embora haja outras

situacOes de estimulo a oralidade.

Ou seja, as propostas do trabalho com a oralidade, em vez de priorizar a producéo oral
através do estudo de um género especifico, se ddo nas interacdes para a construcdo do
conhecimento coletivo, como na se¢ao “Trocando ideias”, na qual os alunos sdo conduzidos a

se posicionarem sobre o texto que inaugura cada uma das quatro unidades da abra.

Enfim, apesar de ndo se propor a trabalhar especificamente um género oral, como se
espera no estudo da lingua dada a importancia da oralidade — “pratica social interativa para

fins comunicativos que se apresenta sob varias formas

-.-:%\ou géneros textuais fundados na realidade sonora: (...) (83) 3322.3222
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desde uma realizac¢do informal a mais formal nos varios contextos de uso” (MARCUSCHI,
2010, p. 25), h& propostas vinculadas a situagcdes de uso da oralidade.

Sobre essas atividades propostas, Maciel (2013, p. 84) diz que elas “promovem a
interacdo dos alunos em sala de aula, como, por exemplo, a leitura, a discusséo, a participagdo
dos alunos na atividade, respondendo e comentando oralmente perguntas que partem dos
textos”. Entretanto, ainda assim, essa orientacdo ¢ insuficiente para garantir o ensino efetivo

do oral.

Por outro lado, o préprio PNLD 2017 trata leitura oralizada de textos escritos
produzidos pelos préoprios estudantes ou de textos presentes na obra, na secdo “Leitura
expressiva do Texto” como atividade oral da lingua. Ora, “tome-Se, por exemplo, o caso da
noticia de um telejornal que s6 aparece na forma falada, mas ¢ a leitura de um texto escrito.
Trata-se de uma oraliza¢do da escrita, ¢ ndo de lingua oral” (MARCUSCHI; DIONISIO,
2007, p. 17). Ou seja, propostas desse tipo, autorizadas pelo PNLD, na verdade, ndo passam

de atividades de leitura.

O livro analisado € constituido de 04 unidades tematicas, compostas por 03 capitulos
cada, finalizados com a se¢ao “Intervalo” em que se pede para o estudante apresentar, tanto
para a comunidade escolar quanto para convidados, os trabalhos que desenvolveu ao longo
daquele capitulo. Essa proposta, além de desenvolver a producdo textual oral formal, estimula

a pratica comunicativa cotidiana e publica.

4. Propostas de producfes textuais orais na obra Portugués Linguagens baseadas no
estudo de género

Apresentamos, portanto, a primeira proposta de producdo textual oral baseada no
estudo de género, sobre o tema “O celular na sala de aula: vilao ou evolugdo pedagogica?”,
presente no capitulo 1, da unidade 3, na se¢do “Produgdo Textual”. A mesma se divide em

cinco partes.

A primeira delas, intitulada de “O debate regrado publico”, é iniciada com uma breve
explanacao caracterizando o género em estudo, seguida da indicacdo para a leitura de um

fragmento transcrito de um debate.

Acreditamos que, se tratando de um género oral, o debate regrado publico deveria ter
sido exemplificado a partir de um recorte em video em

-, vez de fragmento transcrito. O fato ¢ que “no ensino, (83) 3322.3222
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o oral também ndo esta bem compreendido como objeto autbnomo de trabalho, e, seguindo a

concepgdo da linguistica histérica, permanece bastante dependente da escrita.” (DOLZ;

SCHNEUWLY, 2004, p. 135).

Além disso, salientamos que, conforme revela o enunciado, o texto usado para
exemplificar, na verdade, ndo foi retirado de uma situacéo real, mas de uma simulacéo de uso

da lingua através do género estudado, ocorrido a convite dos que fazem a colecéo do LD.

Em seguida, a despeito de basear-se num debate ndo real, da-se uma atividade
relevante para o estudo do género e suas especificidades: suporte onde é veiculado, esferas e
situacbes sociais onde ocorre, argumentos utilizados, tema e perfil dos interlocutores,

finalidade do género, organizacao textual (forma), competéncia linguistica e discursiva.

Ao propor a realizagdo de um debate, na se¢do “Agora ¢ sua vez”, o LD primeiramente
recomenda a leitura de trés textos motivadores que tratam do tema a ser debatido e traz dois
textos de orientagdo — “Planejamento e realizagdo do debate”, com os passos a serem seguidos
na execucao do debate, e o quadro “Principios e procedimentos para realizagdo de um debate

democratico”.

Na sequéncia, ap6s a producdo textual, no caso, a realizacdo de um debate, é sugerido
aos estudantes realizarem a “Avaliacdo do debate” com vistas a reflexdo do processo a partir
de alguns pontos especificos apontados pelo LD, necessarios para o aperfeicoamento da

aprendizagem referente ao género estudado.

Figura 1 — O Debate Regrado Publico: o papel do moderador

Producao de texto

0 DEBATE REGRADO PUBLICO

O debate regrado € um género argumentativo oral, o que significa que ele sé se realiza em uma
situacao concreta de fala e interagao entre pessoas. A convite desta cole¢do, doze jovens entre 15 e 18
anos debateram o tema A violéncia na sociedade hoje e as causas da violéncia. Leia o texto a seguir,
que € a transcricao de uma parte desse debate.

Moderador: O tema que vamos debater entdo hoje é A violéncia na sociedade hoje e as causas
davioléncia. [...] Quem gostaria de dar o pontapé inicial?

Lol

Rafael: Euacho que existem varias causas pravioléncia, mas a principal delas ¢ a diferenca social
que existe no Brasil. Por exemplo, o cara que nio tem emprego, nio tem trabalho, nio tem o que fazer
davida, ele vai querer ter o que a pessoa que tem tem e ai ele vai... querer... praticar a violéncia porque

ele vai querer ter aquilo, vai querer roubar, vai querer assaltar, porque quer melhorar a vida dele.

Fonte: CEREJA, 2015, p. 136.

(83) 3322.3222
contato@conedu.com.br

@R o www.conedu.com.br




o €5k o v CONEDU
W Congresso Nlgcional
= Educacdo

O caminho percorrido pelo LD utiliza o que Bawarshi e Reif (2013) descrevem como
abordagem baseada em métodos implicitos, uma vez que os estudantes séo levados a aprender
sobre determinado género textual estando inseridos em situac@es de uso, por meio da leitura e
producdo do género, e, a0 mesmo tempo, explicitos, pois antes de produzirem o texto, leem
um modelo, no caso, o trecho de um debate, e analisam as caracteristicas do género através de

oito questdes de uma atividade.

Figura 2 — O Debate Regrado Publico: Agora é sua vez

Cu T PR o = ——— “,_,v[,‘,.
AGORA E A SUA VEzZ P
Com a orientacao do professor, parl1c1pe Com os C i e 1 regrad

lular na sala de aula: vilao ou evolucao pedagodgica?..’ a0 ks T
Dara nmnhzr as, mformacoes que voce tem Sobre o assunto ]ela o pamel de tex

ferentes pon

Fonte: CEREJA 2015 p. 138

), € por )
olegas de um debate regraclo sobre o tema O ce]
13 1\ sstrutura: o te
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A segunda proposta de producao textual oral esta presente no capitulo 2 e incide mais
uma vez no género debate regrado publico, agora com foco no moderador. Essa sugestdo € um
pouco menor que a anterior estando dividida em 4 sec¢Ges: O debate regrado publico: o papel
do moderador; Agora é sua vez; Debatendo o tema e observando o debate e Avaliando o
debate.

A proposicao é iniciada com uma recapitulagdo do que fora estudado sobre o género
no capitulo anterior, acrescentando a importancia e o papel do moderador. Entdo, na secao
“Agora € a sua vez”, 0 LD prop0e a leitura de um painel com cinco textos sobre gravidez na
adolescéncia, tema a ser discutido no debate, seguindo-se as instrugdes da se¢do “Debatendo 0
tema e observando o debate”. Dentre 0s comandos, ha um que vem atender a uma das
caracteristicas dos géneros orais: a escuta atenta e critica, de modo a conduzir os envolvidos
no debate a uma melhor participacdo no momento oportuno de se colocarem oralmente.

Vejamos:

Figura 3 — O Debate Regrado Publico: debatendo o tema e observando o debate

Debatendo o tema e observando o debate

Durante o debate, siga estas instrucoes:

a) Observe as orientacdes e as regras anunciadas pelo moderador.

b) Fale somente quando chegar a sua vez; evite conversas paralelas a fim de nao haver dispersao.

¢) Ouca atentamente a exposicao dos debatedores, procurando identificar as posicdes que eles defende

Fonte: CEREJA, 2015, p. 164.
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Esse quesito estimula o aluno a desenvolver o habito da escuta atenta e critica,

conduzindo-o a uma melhor participacdo no momento oportuno de se colocar oralmente.

Para finalizar, o livro estimula o estudante a refletir sobre o seu desempenho e de seus
colegas no debate — um meio eficiente dele aprender a identificar e corrigir seus erros bem
como consolidar o que aprendeu sobre o género oral estudado. Em grupo, eles séo desafiados
a avaliar o debate, retomando as orientacfes estudadas no capitulo anterior, o0 que exige deles

metacognicao sobre 0 processo.

As duas propostas de producdo textual podem ser consideradas como praticas de
oralidade porque tém ‘“formas de textualizacdo especiais que servem aos propositos do
armazenamento do conhecimento e que ndo correspondem exatamente a fala do dia-a-dia.”
(MARCUSCHI; HOFFNAGEL, 2007, p.89).

Além disso, exemplificam o modelo brasileiro, baseado na teoria do interacionismo
sociodiscursivo (ISD) — “teoria de acdo humana baseada em contextos sociais e discursivos e
fundamentada em géneros”, Bawarshi e Reif (2013, p. 99) — e de “pedagogias implicitas e

explicitas com abordagens cognitivas, textuais e sociais” (BAWARSHI e REIF, 2013, p.
225).

5. O continuum entre o oral e o0 escrito no manual Portugués Linguagens

Nas duas propostas de producdo textual oral do LD Portugués Linguagens,

observamos que o continuum tipoldgico entre oralidade e escrita esta presente.

Na primeira proposta, ha duas ocorréncias sutis. Uma esta presente na questdo 7, da
atividade de analise do trecho do debate. O LD traz uma reflexdo sobre a linguagem utilizada,
apontando exemplos do uso de marcas da oralidade presentes no texto escrito. Os autores da
obra partem da reflexdo para o entendimento de usos da lingua. VVejamos:

Figura 4 — Reflexdo sobre a linguagem

7. Como o debate regrado publico € um texto fala-
do, a linguagem geralmente apresenta marcas
de oralidade, como né, compreendeu, ta, entao,
etc. Além disso, ela pode revelar maior ou menor
grau de formalismo, dependendo da situacao em
que se da o debate: onde ele esta sendo realizadc?.
guem esta participando dele, a faixa etaria e o ni-
vel cultural dos participantes, o tipo de relaciona-
mento existente entre eles, etc.

Fonte: CEREJA, 2015, p. 138.
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Consideramos a ocorréncia desses usos como continuum entre o oral e 0 escrito, pois a
andlise, nesse caso, fez-se possivel através da escrita de um género de natureza oral. Sabemos
que ndo ocorreu a mudanca do género, mas tdo somente a forma de apresentacdo, o que

Marcuschi (2010) chama de “retextualizagao™.

E, como se trata de uma transcri¢do do género oral debate para a escrita, a manutencao
de expressdes como “né” e “compreendeu” configuram o continuum entre essas duas

maneiras de uso da lingua.

A outra ocorréncia se da no quarto item da se¢do “Principios e procedimentos para a
realizacdo de um debate democratico”, no qual ¢ recomendado ao estudante, durante o debate,

tomar nota dos nomes dos falantes e os argumentos usados por eles (ver Figura 5).

Figura 5 — Principios e procedimentos para a realizacdo de um debate democratico

_—
4. Durante o debate, deve-se anotar o nome da pessoa que fala e os argumentos apresentados por
ela e, posteriormente, ao retomar ou combater algum argumento, consultar as anotacdes feitas.

Fonte: CEREJA, 2015, p. 141.

Destacamos que nessa sugestdo também ndo ha a proposta de um estudo especifico do
género “nota” como continuum entre 0s géneros, mas ha a presenca do continuum entre fala e
escrita, tendo em vista que o aluno vai produzir outro género durante uma atividade de
natureza oral. Marcuschi (2010, p.37) explica: “As diferencas entre fala e escrita se dédo
dentro do continuum tipologico das praticas sociais de produgdo textual e ndo na relagdo

dicotdmica de dois polos opostos”.

J& na segunda proposta de produgdo do debate, os autores do LD s&o mais claros e
convincentes no trabalho com o continuum entre oralidade e escrita, pois se destaca, logo no
inicio da pagina, o quadro “Tome nota” (ver Figura 6), que pede para o estudante anotar

aquilo que for relevante para, no proximo capitulo, produzir um texto em outro género: artigo

de opinido.

Figura 6 — Tome Nota (continuum)

Lembre-se de tomar notas durante o debate:
anote os pontos de vista e os argumentos que vocé
considerar mais relevantes e convincentes. No pro-
ximo capitulo, vocé vai utiliza-los para produzir
um artigo de opiniao sobre esse mesmo tema.

Fonte: CEREJA, 2015, p. 164. (83) 3322.3222
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Essa proposicgao caracteriza explicitamente o continuum entre o oral e o escrito, ja que
0 aluno passa do género oral debate para 0 género escrito nota e, posteriormente, artigo de
opinido. Por haver semelhancas entre os géneros, o trabalho com o continuum se torna mais
facil.

Na mesma pagina, ha mais uma ocorréncia clara de proposta de producéo levando em

conta o continuum entre oralidade e escrita. Apds avaliar o debate, 0 estudante é instigado a

amplia-lo, produzindo um texto argumentativo escrito (ver Figura 7).

Figura 7 — Continuum

Buscando outros interlocutores

Se vocé gostou de participar desse debate, amplie-o.
Produza um texto argumentativo escrito, manifestando
seu ponto de vista sobre o tema debatido, e envie-o a blogs
e foruns de debate da Internet.

Fonte: CEREJA, 2015, p. 164.

Diante disso, concordamos que oralidade e escrita precisam ser vistas e ensinadas

como fendmenos que se completam no contexto escolar e cultural.

E certo que “diariamente operamos com a lingua em condigdes e contextos os mais
variados e, quando devidamente letrados, passamos do oral para o escrito ou do escrito para o
oral com naturalidade” (MARCUSCHI, 2010, p. 10), entretanto, como pudemos constatar na
analise do LD Portugués Linguagens, ainda é incipiente o ensino e a préatica da oralidade e

escrita como fendmenos que se completam no contexto escolar e cultural.

6. Considerac0es finais

Se pensarmos nos nossos tempos de escola, dificilmente encontraremos situaces dos
professores nos ajudando a como falar em situacdes formais. E, hoje, praticamente inexiste a
preocupacao de abordar em sala de aula contetidos da oralidade.

A razdo é compreensivel. Acredita-se que ndo é papel da escola ensinar o aluno a falar
— afinal, isso ele aprende muito antes, com a familia. Em parte, é verdade. Mas é um erro
reduzir a oralidade & fala cotidiana, informal,
manifestada nos bate-papos e conversas do dia a dia, 0
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que dispensaria estudo em sala de aula. Aquilo que chamamos, genericamente, de “linguagem
oral”, na verdade, abrange diversos géneros: entrevistas, debates, exposi¢des, didlogos com
autoridades e dramatizacGes, 0s quais precisam ser ensinados em sala de aula assim como 0s
géneros escritos. A oralidade, enfim, ndo se aprende por intuicao.

E, se também cabe & escola ensinar o aluno a desenvolver a linguagem oral, em
situacBes mais formais, cabe-lhe também compreender que “essa constru¢do nao pode se dar
sem uma intervencdo mais ou menos macica da escrita — claro que em subdominéancia”
(SCHNEUWLY, 2004 p. 123).

Nesse sentido, as propostas de producdes textuais orais presentes no manual Portugués
Linguagens fizeram uso, claramente, do recurso escrito para a efetivagdo do trabalho com a
oralidade, ficando assim entendidas como praticas complementares de representacGes da

lingua.

Entretanto, foram apenas duas propostas de producOes de textos orais que,
efetivamente, proporcionaram um estudo especifico de género, e, ainda assim, baseadas num
sO género, no caso, o debate, cuja opc¢do pode ser justificada pelo fato de que ele “desempenha
um papel importante em nossa sociedade [e, assim,] tende igualmente a tornar-se necessario
na escola” (DOLZ; SCHNEUWLY; PIETRO, 2004, p.215).

Constatamos ainda que, além das propostas priorizarem de fato a producdo de textos
orais e orientarem para construgdo do plano textual do género oral, instrumentalizaram os
alunos a fazerem uso de diferentes praticas discursivas da linguagem através do engajamento
entre a oralidade e escrita, aquilo que chamamos de continuuum. O trabalho com a producéo
oral proposto pelo LD ajudou a refletir sobre a conexdo fala e escrita, evidenciando a relacédo

entre si.

Entretanto, ainda é necessario que mais pesquisas na area sejam desenvolvidas e que
0s autores de livros didaticos repensem suas propostas de produgdes textuais orais de modo a

garantir um ensino ndo dicotémico entre oralidade e escrita.

Com esse estudo, portanto, reafirmamos a importancia do trabalho que promova a
producdo de géneros textuais orais que visem o engajamento do continuum entre oralidade e
escrita bem como a necessidade de maior frequéncia e diversidade de atividades com esse
propdsito nos nossos livros didaticos. Afinal, se queremos que o processo de desenvolvimento

das competéncias linguisticas sejam garantidas aos estudantes, o livro didatico, enquanto

e . referencial tedrico e um dos principais suportes
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utilizados pelos professores, também precisa assegurar esse ensino.
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