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Resumo

A formacéo de professores é uma area estratégica para a melhoria do processo educacional. Por meio
desta, é possivel promover mudanca de comportamento dos alunos nos diferentes aspectos da sua
formacéo e aprendizagem. Nesse &mbito, as questdes relativas a sexualidade sdo fundamentais para o
desenvolvimento de relacBes sociais e afetivas satisfatorias a partir da adolescéncia. Nesse sentido, o
presente trabalho propds um curso de formagéo continuada sobre questdes de género e sexualidade no
ambito escolar para alunos de graduacdo em Pedagogia. Seu objetivo consistiu em desenvolver
habilidades nos futuros docentes, relacionadas a descrever, discutir e relacionar informagdes sobre
sexualidade em sua dimensdo bioldgica e psicossocial. Foram realizados quatro encontros, com 40
participantes, entre docentes e futuros docentes, sendo trabalhados temas que abordavam desde os
ambitos legais acerca da diversidade até a humanizacdo e acolhimento de criangas na escola. A partir
destas, planejou-se, implementou-se e avaliou-se, por meio de um questionario, programas na area de
sexualidade no contexto escolar. Os resultados mostraram um crescimento nos valores dos niveis de
conhecimento que os participantes julgavam possuir em relacdo aos temas abordados ao final do
curso, assim como esbogo de estratégias de a promocdo e protecdo da salde sexual que estavam
direcionadas a orientagéo/formacéo.

Palavras chave: Formacdo Continuada. Género. Sexualidade.
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Género e sexualidade s&o temas discutidos e problematizados na sociedade nas
diferentes formas e discursos. Por vezes, essas discussdes funcionam como mecanismos de
captura, nomeacao e, por que ndo dizer, patologizacdo da vida, do diferente.

Considerando a forma como a sociedade atual estd organizada, através dos seus
mecanismos de poder, institucionalizados ou ndo, procuramos nesta pesquisa estabelecer uma
saida possivel no &mbito da educacdo para o convivio com as diferencas.

A escola ao longo de sua histdria tem atuado no sentido de homogeneizar a formacao
do sujeito e, assim, atender a um projeto de homem, heterossexual, branco, cristdo, burgués,
econdmica e socialmente vidvel a uma cultura Gnica e dominante (SOUZA, GALINDO, 2011,
p.25).

No Brasil, as politicas publicas relacionadas a sexualidade visam o desenvolvimento
de préaticas de cuidado voltadas a saude integral dos adolescentes, com destaque as acGes
educativas que visam contribuir para a melhoria da qualidade de vida e a reducédo de riscos e
vulnerabilidades (BRASIL, 2005, 2007a, 2007b).

O Estado brasileiro implementou politicas publicas para a universalizacdo do ensino.
Tal politica se propbe a disponibilizar a todos 0 acesso ao conhecimento historicamente
produzido e sistematizado pela humanidade, favorecendo as condigdes necessérias para a
aprendizagem do exercicio da cidadania. H& que se investir no processo de educacédo
continuada do professor para que este possa desenvolver o conhecimento, as competéncias e
as habilidades necessarias para o ensino na diversidade (LEITE, ARANHA, 2005, p.206).

Diversidade entendida como:

A diversidade pode ser entendida como a construcdo historica, cultural e social
(inclusive econdmica) das diferencas. Ela é construida no processo historico
cultural, na adaptagdo do homem e da mulher ao meio social e no contexto das
relacbes de poder. Os aspectos tipicamente observaveis, que se aprende a ver como
3943 diferentes, s6 passaram a ser percebidos dessa forma, porque 0s sujeitos
histéricos, na totalidade das relagBes sociais, no contexto da cultura e do trabalho,
assim os nomearam e identificaram. Inobstante a hierarquia que existe no sistema, 0s
papéis devem ser definidos e trabalhados de forma colaborativa, para que ocorra
efetivamente respeito a diversidade, aos principios democraticos constituidos
legalmente. (CONEB, 2008, p. 63).

Contudo, segundo Vianna, Unbehaum (2004), a compreensdo das relagdes de género
pela escola pode permanecer velada, uma vez que as politicas publicas ndo as mencionam e,
qguando o fazem, ndo exploram em todos os temas e itens curriculares os antagonismos de
género presentes na organizacgdo educacional.

“A escola apresenta muita dificuldade no trato da orientacdo sexual e género,

mostrando-se muitas vezes perdida e insegura diante das cenas que ndo estdo presentes em

(83) 3322.3222
contato@conedu.com.br

www.conedu.com.br




l.;‘é(v CONEDU

Congresso Nacion al
—_ Educacao

seus manuais” (GROSSI, 2005, p. 53). Isto contribui para que professores tenham
dificuldades ao lidar com os diferentes questionamentos relacionados a sexualidade.

De acordo com Gatti (2013), o cenario atual da formacéo de professores no Brasil €
marcado por curriculos fragmentados, conteldos excessivamente genéricos e com grande
dissociacdo entre teoria e pratica, estagios ficticios e avaliagdo precéria, interna e externa.

Segundo Carvalho (2005, p.97), a identidade do professor pode ser definida por
diversos fatores, entre eles, a frustracdo na profissdo, derivada dos baixos salarios; a auséncia
de condicGes para o bom exercicio profissional; a méa-formacéo inicial; a auséncia de
processos de formacgdo continuada; as mas relaces de trabalho; as maltiplas exigéncias extra
classe; a dupla jornada de trabalho, dentre outros. Por se tratar de uma questdo complexa,
abarcaremos neste trabalho especificamente a formacdo continuada de futuros professores
relacionadas as questdes de sexualidade e género em sua dimensdo bioldgica e psicossocial.

O objetivo deste trabalho esteve na analise capacitacdo de estudantes de Pedagogia, a
partir dos seus saberes prévios, para o enfrentamento da complexidade do processo educativo
e, ainda, as competéncias e as habilidades necessarias para o ensino na diversidade sexual.
Para tanto, o presente projeto tem o objetivo de capacitar estudantes de Pedagogia a atuarem
no sentido acolher as diversidades no ambito escolar, especificamente, relacionadas a
sexualidade e género em sua dimens&o biolégica e psicossocial.

Para tal, inicialmente foi elaborado a programacdo de ensino, plano de atividades e
questionario considerando o publico em questdo. Assim, o curso foi ministrado em quatro
encontros com duracdo de 2h00min cada, utilizando-se de aulas expositivas, rodas de
conversa e estudo de situagdes problema.

A formacgdo de professores € uma das areas mais importantes para 0 sucesso da
mudanca de comportamento dos alunos nos diferentes aspectos da sua formacdo e
aprendizagem. Ainda hoje, € relevante falar sobre sexualidade na escola. Os professores
apresentam dificuldades para trabalhar este tema em sala de aula. Muitas vezes, direcionam-se
para 0 modelo bioldgico-centrado desconsiderando a dimensdo biopsicossocial dos
individuos.

Com a realizacdo das intervencfes educativas, foi possivel verificar a mudanca
comportamental dos participantes, o enriquecimento dos conhecimentos que eles ja possuiam
referentes aos temas abordadas, a aquisicdo de novos conhecimentos e a desconstrucdo de
algumas ideias engessadas ou mesmo preconceituosas.

Assim, acdes como esta podem e devem ser realizadas junto aos professores e aos

futuros professores, de modo que consigam dar as condigdes necessarias aos estudantes para
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que estes possam realizar tomadas de decisfes mais assertivas com relagdo a sua prépria

sexualidade.

Metodologia

A educacdo como um caminho possivel nos debates sobre diversidade na escola

Nesse contexto, planejou-se um trabalho de formacdo em género e diversidade(s)
com docentes e futuros docentes, utilizando-se como base a metodologia da programacéo de
ensino. A programacdo de ensino contribui para esse modelo de trabalho, segundo Botomé
(1993), para planejar a capacitagdo de qualquer profissional que caracterize necessidades
sociais da populacdo e possibilidades de atuacdo derivadas dessas necessidades. Dessa
maneira, a descoberta dos comportamentos que caracterizam o que o profissional faz quando
exerce um papel ou funcdo social € o ponto de partida para estabelecer objetivos de ensino
para um programa de ensino para capacitar docentes e futuros docentes.

Partindo da programacéo de ensino, foram elaborados objetivos de ensino para serem

desenvolvidos durante o curso, que se tornassem comportamentos efetivos ao fim do curso.

Os objetivos de ensino foram:

1.1 Falar sobre sexualidade com os alunos.

1.1.1 Identificar e descrever variaveis capazes de produzir as condi¢fes necessarias para a
fala com os alunos;

1.1.2 Levantar quais conhecimentos sobre o tema sua area oferece.

1.2 Discutir, dentro das suas respectivas areas, temas relacionados a sexualidade.

1.2.1 Estabelecer estratégias de ensino capazes de alinhar conhecimentos das disciplinas e
assuntos relacionados a sexualidade

1.2.2 Auvaliar melhores metodologias para o ensino sobre sexualidade a partir dos seus
conhecimentos prévios

1.2.3 Implementar durante as aulas em sala modificacdes de comportamento para o ensino
da sexualidade com os alunos

1.3 Identificar o contexto no qual os alunos estao inseridos.

1.3.1 Conhecer o territério no qual a escola esta inserida, bem como os bairros
circunvizinhos;

1.3.2 Conhecer o contexto social em que os alunos e a escola estdo inseridos;

1.3.2.1 Levantar os tipos de familias dos alunos;
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1.3.2.2 Levantar a que raca e classe social pertencem os alunos;
1.3.2.3 Levantar se os alunos possuem alguma religido.
1.4 Diferenciar género de sexualidade.

1.4.1 Conhecer as diferencas entre sexo, identidade de género e orientacdo sexual;

1.4.2 Conhecer as concepcdes sobre 0 corpo;

1.4.3 Reconhecer o corpo nas suas dimensdes biopsicossocial.

1.5 Saber utilizar os recursos de midia digital como contetdo acessivel aos adolescentes.

1.5.1 Levantar fontes confiaveis para pesquisa na rede mundial de computadores;

1.5.2 Identificar recursos eletrénicos de acordo com os recursos disponiveis e necessidades
educacionais.

1.6 Reconhecer a importancia, historica e social, de se fomentar o debate sobre género e

sexualidade na escola.

1.6.1 Conhecer marcos legais sobre os direitos e garantias fundamentais a todos os cidadaos;

1.6.2 Pesquisar os conhecimentos cientificos historicamente construidos e, através de
discussoes e reflexdes, oportunizar a mudanca de atitudes a todos/as 0s/as sujeitos
envolvidos na educacao.

Com base na caracterizacdo dos comportamentos de ensino, na elaboracdo das
condicdes de ensino, a escolha cuidadosa de situacdes antecedentes de aprendizagem e na
elaboracdo do programa a partir de algumas caracteristicas dos professores, as aulas
expositivas foram preparadas e compostas por contelidos que abarcaram a legislacdo que
delibera direitos a diversidade, a legislacdo que ampara a crianga e marca legalmente a funcéo
do profissional professor na escola, termos e conceitos relacionados a diversidade, estratégias

de acolhimento e cuidado e prevencdo em salde sexual.

Considerou-se, assim, a iminéncia entre as atividades de ensino programadas e a
realidade do contexto da educacédo e dos professores, de modo a aumentar a probabilidade de
apresentacdo dos comportamentos aprendidos, ndo sé no contexto de ensino, mas também no

seu contexto natural.

Resultados e Discussdes
Género e Sexualidade nos discursos e construgdes: sobre o olhar de alunos do curso de
Pedagogia UFMT/CUR

No livro Historia da Sexualidade, Michel Foucault (1985), compreende a sexualidade

como uma "invencdo social”, ou seja, ela se constitui a partir de multiplos discursos sobre o
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sexo: discursos que regulam, que normalizam, que instauram saberes, que produzem
verdades. Neste sentido, os discursos acabam por produzir uma cadeia simbdlica de produgéo
de subjetividades atreladas ao sexo bioldgico. “Se a repressdo foi, desde a época classica, o
modo fundamental de ligacao entre poder, saber e sexualidade” (FOUCAULT, 2006, p.11).
Para Louro (2013), ao longo da vida, através das mais diversas instituicdes e praticas
sociais, nos constituimos homens e mulheres. Trata-se de forcas e processos educativos, ndo
lineares, que, na contemporaneidade, através da midia, dos brinquedos, da literatura, do
cinema e da musica fazem com que individuos sejam transformados e aprendam a se
reconhecer como homens e mulheres. Esses processos educativos ocorrem através de
estratégias sutis e refinadas de naturalizacdo que precisam ser reconhecidas e

problematizadas.

Para Haraway (1995) e Butler (2016), género se constitui como uma categoria de
andlise critica das relagdes sociais, de poder e mesmo do préprio fazer cientifico. Para essas
autoras, na medida em que a ciéncia se desenvolve, ela contribui para a implementacdo e
justificacdo do sistema de concep¢do binaria dos sexos e dos géneros, ou seja, a
disponibilidade dnica dos corpos de serem machos ou fémeas, femininos ou masculinos,
assegurando, assim, a manutengdo do status quo social de homem, branco, heterossexual e
burgués.

Os mecanismos de poder realizam o enderecamento a compulsdo heteronormativa que
estipula que caracteres sexuais anatdmico-fisiol6gicos, as nomeacdes sociais de géneros, 0s
desejos e praticas sexuais devem ser concordantes. Desta forma, 0s sujeitos que ndo se
enquadram nesse sistema ideal de coeréncia e continuidade ndo correspondem a géneros
inteligiveis, masculino e feminino, e serdo relegados a invisibilidade e a patologia (BUTLER,
2016).

Joan Socott (1995 p. 88) descreve que o género se da como elemento constitutivo das
relacfes sociais baseadas nas diferencas entre 0s sexos, ou seja, € um primeiro modo de dar
significado as relagcdes de poder. Dito de outra maneira, “o género ¢ um campo primario no
interior do qual, ou por meio do qual, o poder ¢ articulado.”

De acordo com Kabeer (1995, p.15), 0 género pode ser visto como “o processo através
do qual individuos que nascem em categorias biologicas de machos ou fémeas, tornam-se
categorias sociais de mulheres e homens pela aquisicdo de atributos de masculinidade e

feminilidade, definidos localmente”.
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Para Butler (2016), género é um ato intencional, um gesto performativo que produz
significados.

Neste sentido, o género ndo é um substantivo, mas tampouco é um conjuntos de
atributos flutuantes, pois vimos que seu efeito substantivo é performativamente
produzido e imposto pelas praticas reguladoras da coeréncia do género (BUTLER,
2016, p. 56, grifo da autora).

Para a autora, ndo ha uma identidade de género por trés das expressdes do género, pois
esta identidade é performativamente constituida pelas proprias expressfes tidas como seus
resultados. Assim, 0 género € producédo que oculta a sua génese politica (BUTLER, 2016).

Na perspectiva de analisar a construcdo do conceito género, Lattanzio (2011) realizou
pesquisa no intuito de preencher uma lacuna tedrica, elaborando um conceito de género que se

situe como fundamental dentro da metapsicologia psicanalitica.

O conceito de género expressa o resultado da designacdo, por parte do pequeno
socius, de identidades e papéis relacionados ao sentimento de pertencimento a um
dos grupos sociais classificados como masculino e feminino, sentimento esse que se
relaciona as formas de se comportar, de sentir, de se vestir, de manifestar emogdes,
aos modos de gozar, de desejar, de amar etc. Tal designacdo é acompanhada de
ruidos inconscientes, o que torna o género algo mais desorganizado e multiplo. A
atribuicdo de género é anterior & tomada de consciéncia e a propria descoberta da
diferenca anatdmica e dos imperativos sociais de se posicionar perante ela. O
género, assim, convive com o polimorfismo sexual infantil, apesar de ja comecar a
fornecer ao Eu atributos de identidade (LATTANZIO, 2011, p. 65).

Desta maneira, o autor conclui que:

O sexo, assim, ndo é um dado biol6gico, ndo é um dado natural, ndo € um caractere
inato (LATTANZIO, 2011, p.66).

Corroborando com o0s autores acima mencionados, Louro (2000) afirma que, em se

tratando de género, ndo ha nada exclusivamente natural.

A sexualidade envolve rituais, linguagens, fantasias, representagdes, simbolos,
convencdes e processos profundamente culturais e plurais. Nessa perspectiva, nada
hd nada de exclusivamente "natural" nesse terreno, a comecar pela prdpria
concep¢do de corpo, ou mesmo de natureza. Através de processos culturais,
definimos o que € — ou ndo — natural; produzimos e transformamos a natureza e a
biologia e, conseqlientemente, as tornamos histdricas. Os corpos ganham sentido
socialmente. A inscricdo dos géneros — feminino ou masculino — nos corpos é
feita, sempre, no contexto de uma determinada cultura e, portanto, com as marcas
dessa cultura. As possibilidades da sexualidade — das formas de expressar 0s
desejos e prazeres — também sdo sempre socialmente estabelecidas e codificadas.
As identidades de género e sexuais sdo, portanto, compostas e definidas por relacfes
sociais, elas sdo moldadas pelas redes de poder de uma sociedade (LOURO, 2000, p.
06, grifo da autora).

Por conseguinte, € no ambito da cultura e da historia que se definem as identidades
sociais, sejam elas sexuais, de género, de raca, de nacionalidade, de classe, entre outras. Essas

multiplas e distintas identidades constituem o0s sujeitos, na medida em que esses Sdo
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interpelados a partir de diferentes situacdes, instituicbes ou agrupamentos sociais. Somos
sujeitos de identidades transitdrias e contingentes (LOURO, 2000).

[...] as identidades sdo sempre construidas, elas ndo sdo dadas ou acabadas num
determinado momento. N&o é possivel fixar um momento — seja esse 0 nascimento,
a adolescéncia, ou a maturidade — que possa ser tomado como aquele em que a
identidade sexual e/ou a identidade de género seja "assentada™ ou estabelecida. As
identidades estdo sempre se constituindo, elas sdo instaveis e, portanto, passiveis de
transformacdo (LOURO, 1997, p. 27, grifo da autora).

Por outro lado, as concepcdes, os valores e os habitos que a ciéncia médica
desenvolveu tiveram um papel significativo na construcdo e na ordenacdo da racionalidade
social. Racionalidade esta que nasce colada as exigéncias de salde do "corpo biol6gico™ para
a manutencdo da saude do "corpo social”, ou seja, para a producédo e reproducdo do capital.
Tal mecanismo tem assegurado, assim, 0 povoamento, a reproducao da forca de trabalho e das
relacBes sociais, proporcionando uma sexualidade economicamente Util e politicamente
conservadora (FOUCAULT, 2006).

O controle da sociedade sobre os individuos ndo se opera simplesmente pela
consciéncia ou pela ideologia, mas comega no corpo, com o corpo. Foi no bioldgico,
no somatico, no corporal que antes de tudo investiu a sociedade capitalista. O corpo
é uma realidade biopolitica (FOUCAULT, 1985, p. 203).

Deste modo, a escola, como instituicdo de manutencdo da ordem social vigente,
reproduz ou mantém a dindmica social, adaptando ou acomodando o0s sujeitos e,
consequentemente, negando a sua autonomia.

Isso ocorre devido as dificuldades de seus profissionais. A educagdo continuada é uma
das ferramentas que pode contribuir para a saida desse problema. Vieira e Matsukura (2017)
realizaram um estudo sobre determinados desafios que corroboram com a manutencdo de
praticas de educacdo sexual centradas nas dimensdes bioldgicas. Segundo os autores, embora
existam politicas pablicas que priorizem uma abordagem mais complexa da sexualidade,
ainda assim as condicGes e preparo dos profissionais e servigos para a sua implementacéo
indicam a necessidade de capacitacédo profissional para a execucao das praticas e apoio para a
efetivacdo da interdisciplinaridade, conforme é preconizado pelas politicas.

Com relagdo a sexualidade e a transexualidade, sdo engendradas préaticas, discursos e
saberes por meio do controle, ou seja, a escola contemporanea, como empreendimento
biopolitico, constréi uma rede de poder-saber-controle, além de gerenciar e capturar 0s corpos

sexuados, transmutando-o0s em corpos que produzem e consomem (SANTOS, 2015).

(83) 3322.3222
contato@conedu.com.br

www.conedu.com.br




" (V CONEDU

: Congresso Nacional
—_" Educacdo

Consideragdes Finais

Ao analisar 0 que ocorre no interior das escolas por meio de situagdes vivenciadas
pelos educadores, verifica-se que a escola esta reproduzindo as discriminacfes e preconceitos
que a sociedade insiste em manter (GOMES, 2003). Em contrapartida, percebe-se, também,
que inumeras tentativas estdo sendo realizadas pelos educadores para superar essas diferencas.

Pode-se considerar que os futuros docentes demonstraram falta de conhecimento sobre
0 que é a categoria género, uma vez que parecem compreender a questdo como uma
construcdo social, mas ndo o fazem segundo uma reflexdo tedrica aprofundada. Os relatos
demonstram contradi¢fes das concepcdes de género, pois, a0 mesmo tempo, eles demonstram
acreditar em padrdes hegemonicos, como o feminino e o masculino determinados pela
influéncia da educacao familiar e da sociedade, e também percebem que esses padrdes ndo se
reproduzem de modo fixo no cotidiano de seu trabalho.

Dessa forma, a questdo da relacdo entre diversidade e pratica docente constitui aspecto
relevante na construcdo de uma escola democratica, porém, sabe-se que a existéncia da
diversidade provoca conflitos, tensdes e resisténcias as mudancas de paradigmas, e essas

questdes foram as principais dificuldades enfrentadas na intervencdo com os futuros docentes.

E necessario, portanto, investir na ampliagdo dos espagos institucionais e relacionais
destinados a trabalhar as emocdes, crencas e valores, no sentido da consolidacdo de praticas
reflexivas em sintonia com a construcdo de uma cultura democratica de valorizacdo da

diversidade no contexto escolar.

Avalia-se também que nessa intervencdo, em certa medida, os objetivos foram
alcancados, considerando o tempo em que a atividade foi desenvolvida e o publico em
questdo. Os participantes tiveram a oportunidade de expor suas opinides sobre o tema e, ao
final da intervencdo, p6de-se observar mudancas de comportamento durante as verbalizagdes

na exposicdo dos estudos de casos.

Nessa acepcdo, tendo em vista o pequeno tamanho da amostra, faz-se necessario que
o trabalho seja realizado com mais profissionais da &rea educacional com o intuito de
aprender a utilizar ferramentas para trabalhar com situacdes cotidianas que dizem respeito a

sexualidade.

No decorrer desse processo, as principais dificuldades encontradas estiveram no
ambito da alta rotatividade das pessoas que participaram dos encontros no curso, de modo que

ndo foi possivel estabelecer pardmetros de analise individual. Nesse sentido, avaliamos que
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uma comunicagdo mais efetiva junto aos alunos poderia ser viavel para que pudéssemos

avaliar os efeitos da intervengdo com mais preciséo.

Por fim, como afirma Louro (2000), as discussGes sobre género devem permanecer
inseridas e serem problematizadas no campo educacional por meio de debates e de divulgacéo
da producdo cientifica, sobretudo para os professores que trabalham diretamente com a
formacdo de criancas, para proporcionar discussdes que visem a elaboragdo de métodos e
recursos pedagoOgicos a serem empregados na pratica, para evitar a desigualdade no

tratamento de meninos e meninas na escola.
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