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Resumo: Este trabalho consiste em apresentar um estudo em andamento sobre avaliagbes
externas e suas interferéncias na avaliacdo da aprendizagem e na Didatica de professores da
rede municipal do Rio de Janeiro. Mediante a tantas varidveis no processo avaliativo, 0 MEC
considera apenas uma: o desempenho do aluno. Como se esta, de forma isolada, pudesse dar
conta de analisar a educacdo basica brasileira, desconsiderando assim, a dialética entre os
fatores internos e externos a escola. Tendo em vista esse cenario problematico em torno da
avaliacdo externa e suas possiveis interferéncias é que nos voltamos a investigar como esse
processo ocorre. A que ponto as avaliagfes externas estdo interferindo na forma do professor
planejar suas aulas e avaliar os alunos durante o processo de ensino? As avaliacdes externas
realmente mostram um retrato da realidade conforme se prop6e? E a busca por resultados, até
que ponto pode desviar o foco do planejamento desvalorizando o processo de ensino-
aprendizagem? E tendo estas questdes como base que este trabalho se desenvolvera. A
metodologia utilizada para dar conta de tais questdes sera de cunho qualitativo, envolvendo as
estratégias de entrevistas e questionarios. Os sujeitos participantes desta pesquisa serdo
professores da rede municipal do Rio de Janeiro que atuam no primeiro segmento da
Educacdo Basica, especificamente em anos que estejam direcionadas as avaliacdes externas.
Esta pesquisa pretende contribuir para a construcdo do conhecimento, dentro do recorte
pretendido, sobre as avaliacBes externas e suas consequéncias tanto para a Didatica quanto
para a avaliacdo da aprendizagem.
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I-INTRODUCAO

A educacdo béasica vem sofrendo uma série de transformagdes no que tange a questao
de avaliagdo, que por sua vez interfere no trabalho do professor em sala de aula. Em meio a
testes externos que chegam as escolas com a finalidade de avaliar em larga escala o

rendimento dos alunos para compor o IDEB (indice de Desenvolvimento da Educagio

Bésica), os professores precisam trabalhar com seus alunos também suas avaliacbes no
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decorrer do curso a fim de acompanhar o processo da aprendizagem. Essas avaliagOes
externas muitas vezes acabam interferindo no cotidiano escolar e, portanto, no trabalho do
professor em sala de aula, pois muitas escolas visam preparar seus alunos para fazerem tais
provas com intuito de serem bem avaliadas no IDEB.

A avaliagdo, nesta perspectiva, esta permeada por uma concep¢do que retorna ao
padrdo rigido definido pela avaliacdo quantitativa (ESTEBAN, 2003) como, por exemplo, a
Prova Brasil e o SAEB (Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica) que sdo provas que
possuem a proposta de avaliar a qualidade da educacdo, mas sdo contraditorias quando
exclusivamente quantificam o desempenho cognitivo do aluno, transformando-o em um
indice de aprovagdo, mais conhecido como IDEB. Nesse sentido, interessa o conhecimento
transmitido, ou seja, o que ficou retido pelos alunos e foi devolvido em forma de resposta na
prova.

Ora, se as avaliacBes externas com fins diagndsticos fossem de fato para fins
diagndsticos, por que sdo levadas em conta tdo somente as notas finais para compor o IDEB?
Por que ndo considerar as respostas que de uma forma ou de outra ndo atenderam ao padréo
de resposta esperado? Escolas com maiores indices de aprovacao no IDEB sdo premiadas com
0 14° salério para os funcionarios, o chamado Prémio Anual de Desempenho, ou seja, as
escolas que chegam aos indices mais altos ganham premiacfes e seus nomes nas listas de
escolas melhor conceituadas no IDEB. Ja as escolas que ndo alcangcam bons indices ganham
seus nomes na lista de escolas de baixo desempenho pelo IDEB e recebem o tratamento,
principalmente pela midia, de piores escolas. Mas, segundo o MEC (Ministério da Educacéo)
recebe um investimento maior para a melhoria da mesma. Existe ai um problema que interfere
nas escolas e por fim no trabalho do professor e consequentemente em seus Processos
avaliativos no decorrer do curso.

Escolas que possuem diferentes contextos sociais, que atendem a diferentes publicos,
que convivem com realidades muito distintas umas das outras, Brasil a fora, estdo sendo
avaliadas por uma mesma prova, com as mesmas questdes. Estamos falando de escolas com
niveis socioecondmicos que divergem entre si. Deveriam mesmo estas serem avaliadas da
mesma forma? Esta é uma questdo um tanto quanto delicada, pois como ressalta Garcia
(2003) “O exame por si s6 ndo pode resolver problemas produzidos em outras instancias
sociais, pois que, se a estrutura social é injusta, 0 exame ndo pode ser justo, por mais
aperfeicoado que seja ser” (GARCIA, 2003 p.43).

Muitas escolas ja estdo direcionando seus curriculos para atender as demandas da

Prova Brasil a fim de obterem melhores notas no IDEB. Neste sentido, hd uma preparacédo
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para a mesma onde muitas vezes alunos sdo treinados para terem melhores desempenhos.
Sendo assim, a sala de aula é afetada por esta I6gica quantitativa de avaliagdo que segundo o
MEC ¢é diagndstica, quando de fato as evidéncias apontam para uma prova com objetivos de
medicdo de erros e acertos que posteriormente viram indices.

Nesse emaranhado de acontecimentos encontra-se o professor que precisa ensinar e
avaliar o processo de ensino-aprendizagem. Esta, no entanto, imerso em uma logica de
avaliacdo, promovida pelo proprio MEC de promocao, premiacdo e treinamento. Dividindo
com o professor a mesma sala de aula estdo os alunos, cada um com suas historias, suas
experiéncias vividas. Alunos distintos que fazem da sala de aula um espago de multiplicidade
cultural, uma variedade de comportamentos, habitos, medos e expectativas. Professor, alunos,
ensino, aprendizagem e avaliacéo.

O ato de avaliar possui diversas perspectivas, como ressalta Esteban (2003), que por
sua vez podem contribuir ou ndo para construcdo de uma aprendizagem significativa que leva
em conta os erros, as diferencas, os saberes, o contexto social, enfim, o comprometimento
com a inclusdo social.

A questdo da competéncia, de acordo com a logica das avaliagdes externas, esta ligada
ao rendimento escolar. Avalia-se a “qualidade” da escola através do IDEB, mas desconsidera-
se 0 problema central: a desigualdade social. Uma questdo que ndo esta posta, embora exista,
é que por mais que o rendimento de uma escola de baixo nivel socioeconémico, de acordo
com a medicdo do IDEB, seja inferior ao esperado, pode este mesmo rendimento ser maior do
que o das escolas com melhores resultados, isto se considerarmos todas as dificuldades que os
alunos desta primeira escola tém para acompanhar os afazeres da mesma, pois ndo é por acaso
que os melhores desempenhos escolares estdo nas camadas com melhor nivel
socioeconémico, tendo estes alunos ultimos, portanto, maiores possibilidades a seu favor. Mas
esta questdo é ignorada na avaliagdo externa. Mede-se de forma igual conhecimentos de
alunos que possuem acessos diferentes. Desse modo, poderiamos concluir que esta avaliacao
externa esta sendo feita de forma inadequada, pois ndo leva em consideracédo a variavel nivel
socioecondmico. E para completar a coeréncia desta avaliacdo externa com a légica liberal e
meritocratica, o mérito dos melhores resultados é associado a esforgos pessoais dos
profissionais da escola e dos alunos e desta forma também ocorrem com os piores resultados.
Contudo, o que o IDEB deixa claro ao término de cada avaliacdo é a divulgacéo da lista das
melhores e piores escolas.

Freitas (2007) aponta que tivemos por muito tempo duas vertentes que se opuseram no

cenario educacional tentando explicar o fracasso escolar. Uma relacionando este fracasso a
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fatores pedagdgicos internos a escola e a outra relacionando este mesmo fracasso a fatores
externos a escola. A desigualdade social interfere na escola, ou seja, a escola ndo esta
desvinculada de uma realidade social. Deve-se levar em consideracdo a dialética entre fatores
pedagdgicos internos a escola e os fatores externos a mesma. Neste sentido, a questdo do
fracasso escolar ndo deve estar ligada a uma questao ou outra, mas a dialética entre esses dois
fatores. No entanto, as avaliagOes externas levam em consideragédo somente os fatores internos
a escola, sendo esta responsabilizada pelo fracasso ou pelo sucesso do resultado desta
avaliacdo, isentando a responsabilidade das politicas publicas voltadas para a educacéo.

Além do nivel socioecondémico que deveria ser considerado como variavel relevante
nas analises de avaliacdo do desempenho do aluno e da escola hd que se considerar também

gue existem outras variaveis, pois como aponta Freitas:

E importante saber se a aprendizagem em uma escola de periferia é baixa ou alta.
Mas fazer do resultado o ponto de partida para um processo de responsabilizacdo da
escola via prefeituras leva-nos a explicar a diferenga baseados na 6tica meritocratica
liberal: mérito do diretor que é bem organizado; mérito das criangas que sao
esforcadas; mérito dos professores que sdo aplicados; mérito do prefeito que deve
ser reeleito etc. Mas e as condi¢des de vida dos alunos e professores? E as politicas
pUblicas governamentais inadequadas? E o que restou de um servigo publico do qual
as elites, para se elegerem, fizeram de cabide de emprego generalizado, enquanto
puderam, sem regras para contratagdo ou demissdo? O que dizer da permanente
remocdo de professores e especialistas a qualquer tempo, pulando de escola em
escola? O que dizer dos professores horistas que se dividem entre vérias escolas? O
que dizer dos alunos que habitam as crescentes favelas sem condi¢fes minimas de
sobrevivéncia e muito menos para criar um ambiente propicio aos estudos?
(FREITAS, 2007, p.971).

Mediante a tantas variaveis, 0 MEC considera apenas uma: o desempenho do aluno.
Como se esta, de forma isolada, pudesse dar conta de analisar a educacdo basica brasileira,
desconsiderando assim a dialética entre os fatores internos e externos a escola. Ha de se
considerar também que somente as disciplinas de lingua portuguesa e matematica sao
medidas nos testes, apesar de o curriculo escolar envolver muito mais do que isto.

Freitas (2007) ressalta também que a avaliagdo em larga escala ou de sistema deveria
estar relacionada a avaliagdo das proprias politicas publicas e ndo das escolas somente, pois
existem falhas nas escolas, mas ha de se reconhecer também que existem falhas nas politicas
publicas. Pois como aponta Freitas (2007, p.975), “os governos ndo podem ‘posar’ de grandes
avaliadores, sem olhar para seus pés de barro, para suas politicas, como se ndo tivessem nada
a ver com a realidade educacional do pais de ontem e de hoje”.

Estamos indo ao encontro do que vivenciamos na época da ditadura brasileira, quando

se acreditou que a gestdo verticalizada resolveria os problemas de rendimento nas escolas e
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para tanto bastava treinar o professor para entdo fazer o seu trabalho vigiado em sala de aula.
Hoje, estamos vivendo uma realidade parecida com esta ¢ chamada de neotecnicismo. E o
olhar voltado para o professor como se ele ndo fizesse parte do processo amplo de pensar
sobre a educacdo brasileira e de participar das suas decisfes. Os programas de ensino e as
avaliacOes externas chegam as escolas sem que os professores sejam questionados se é valido
ou ndo para a realidade dos alunos destas, quando o olhar mais proximo dos alunos e da
escola é o do professor e dos responsaveis pela mesma.

Na visdo de Freitas (2007), é necessario mudar essa concepcdo de avaliacdo que €
instituida de cima para baixo e transforma-la em uma concepcao que abranja a participacéo e
envolvimento dos educadores e comunidade na vida da escola.

As politicas de governo sdo vulneraveis uma vez que a descontinuidade € uma
realidade em todas as suas esferas. Por esta razdo, Freitas (2007) ressalta a importancia de leis
que estabelecam politicas de Estado voltadas para Educacdo e propde a ideia de
municipalizacdo do ensino e, por conseguinte, a municipalizacdo da avaliacdo. Segundo o

autor,

A ideia, portanto, é que, & municipalizagdo do ensino, deve seguir-se a
municipalizagdo da avaliagdo. Em vez de tentar “adivinhar”, de Brasilia, por que
uma escola em um determinado municipio ndo se sai bem (ou mandar especialistas
visita-las), propomos que isso seja feito por quem esta mais proximo da escola, o
municipio ou organismos regionalizados que englobem varios municipios
(FREITAS, 2007, p.977).

Nesse sentido, destaca-se a importancia da articulacdo entre os trés niveis de avaliacdo
(sistema, escola e sala de aula). Tendo em vista que temos a avaliacdo externa que é em larga
escala, a avaliacdo institucional deveria ser interna a escola e voltada para suas necessidades e
a avaliacdo do processo de ensino e de aprendizagem interna a sala de aula e assunto

especifico do trabalho do professor.

Tendo em vista esse cenario problematico em torno da avaliacdo externa e suas
possiveis interferéncias tanto na avaliagcdo interna quanto na Didatica, € que nos voltamos
para investigar como esse processo ocorre. A que ponto as avaliagOes externas estdo
interferindo na forma do professor planejar suas aulas e avaliar os alunos durante o processo
de ensino? As avaliagOes externas realmente mostram um retrato da realidade conforme se
propde? E a busca por resultados, até que ponto pode desviar o foco do planejamento para o

fim do processo, ao invés de valorizar todo o processo de ensino-aprendizagem e o fim vir a
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ser uma consequéncia e ndo somente uma meta? E tendo estas questdes como base que este

trabalho se desenvolvera.
Diante de tais questionamentos, sdo estabelecidos os seguintes objetivos para este estudo:

1- Discutir sobre as avaliagfes externas e suas metas;

2- Analisar qual ¢é a relacdo existente entre as avaliacGes externas e suas interferéncias
nas avaliacdes internas e na Didéatica de professores que ministram aulas no Municipio
do Rio de Janeiro;

3- Analisar qual é a visdo que alguns professores do municipio do Rio de Janeiro tém a
respeito da avaliacdo externa e se, ou de que modo, sua existéncia interfere em seu
trabalho Didatico em sala de aula;

4- Refletir sobre a Avaliacdo externa e suas consequéncias na avaliacdo da aprendizagem
e na Didética de professores.

Como mencionado anteriormente, durante as avaliacdes externas, tanto os docentes
quanto os discentes sofrem uma pressao para obterem bons resultados nestas avaliagdes. Pois
estas, além de se propor a medir o desempenho dos alunos através das avaliacfes também tém
objetivos de classificar e premiar as escolas que possuem melhor desempenho. Essas
avaliacbes como a Provinha Brasil, por exemplo, que vem de fora para dentro das escolas,
prontas e pensadas a partir do olhar de quem ndo acompanha a realidade social de cada escola,
muitas vezes, influenciam a pratica pedagdgica dos professores que, por sua vez, fazem parte
dessa estrutura escolar. Tendo estes que atender a estas propostas, muitas vezes preparam 0s
alunos para tirarem boas notas nestas provas e assim a escola ter uma ‘boa’ classificacao

dentre as demais.

E nesse emaranhado de metas e medidas encontra-se o professor, que tera que se
posicionar sob quais caminhos adotara para estar coerente com sua propria concepcao de
ensino ¢ de Educacdo. Luckesi (1998, p.28) aponta que: “(...) a avaliacdo ndo de da nem se
dard num vazio conceitual, mas sim dimensionada por um modelo teérico de mundo e de
educacdo, traduzido em pratica pedagogica.” Nesse sentido a concepcdo de avaliacdo tem
uma ligacdo muito intima com a concep¢do de educacdo e de sociedade que cada professor
traz consigo. Estas concepgdes se distinguem quanto a sua intengdo de conservagdo ou de

transformacéo social.
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Sendo assim, se faz necessario destacar a relevancia deste tema, uma vez que ha grande
possibilidade de haver interferéncias na forma na Didatica do professor e a sua forma de
avaliar a aprendizagem mediante a existéncia de avaliacGes externas e 0 peso de suas metas.
Desta forma este trabalho pretende com base em alguns estudos (ESTEBAN, 2003; GARCIA,
2003; FREITAS, 2007; LUCKESI, 1998; MORETTO, 2010; PERRENOUD, 1999; ROMAO,
2005; VASCONCELLOS, 2007; CANDAU, 2011) contribuir para uma discussdo sobre as
avaliacOes externas e suas interferéncias na avaliacdo da aprendizagem e na Didatica de

professores da rede municipal do Rio de Janeiro.

Metodologia

A metodologia utilizada para dar conta de tais questdes serd de cunho qualitativo,
envolvendo as estratégias de entrevistas e questionarios. Os sujeitos participantes desta
pesquisa serdo professores da rede municipal do Rio de Janeiro que atuam no primeiro
segmento da Educacdo Basica, especificamente em anos que estejam direcionadas as
avaliagOes externas. Serdo feitas entrevistas semiestruturadas com professores e aplicados
questionarios.

A escolha de tal metodologia se deu com base em Goldenberg que explicita a

importancia da pesquisa qualitativa:

“A pesquisa qualitativa, através da observagdo participante e entrevistas em
profundidade, combate o perigo de bias, porque torna dificil para o pesquisado a
producdo de dados que fundamentem de modo uniforme uma concluséo
equivocada, e torne dificil para o pesquisador restringir suas observacfes de

maneira a ver apenas O que sustenta seus preconceitos e expectativas.”
(GOLDENBERG, 2009, p. 47)

Resultados e discussoes

O presente trabalho encontra-se em andamento no processo de coleta de dados, em
seguida os dados serdo organizados e teremos um registro sobre 0s mesmos onde faremos um
levantamento sobre os resultados encontrados e posteriormente um apanhado mais
aprofundado sobre o tema. Esta pesquisa pretende contribuir para a construgdo do conhecimento,
dentro do recorte pretendido, sobre as avaliagGes externas e suas consequéncias tanto para a

Didatica quanto para a avaliagdo da aprendizagem.
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Conclusoes:

As avaliaces em larga escala precisam ser repensadas em sua forma e contetdo, pois
cada escola em seu espaco-tempo esta inserida em um contexto social diferente. S&o muitos
os fatores que devem ser levados em consideragdo neste momento. E estes fatores vao desde a
estrutura familiar, perpassando pelo local onde a escola esta inserida, formagdo do corpo
escolar, gestdo publica em educacdo, entre outros. Logo, ao avaliar a educagdo por meio de
provas externas, temos também uma avaliacdo sobre uma série de questdes. No ambito do
chéo da escola, estas avaliagdes tais como sdo conferidas podem gerar a impressao de que se a
educacdo vai mal é tdo somente por conta dos professores que ndo estdo ensinando como

deveriam, quando essas varidveis ndo estdo sendo levadas em consideracao.

Aos olhos da sociedade, pois esses resultados sdo divulgados em ampla rede de
comunicacdo, essas avaliagbes medem o que se propdem, no entanto, € necessario
problematizar esta questdo. Este estudo se propde a discutir a respeito do tema e
problematiza-lo. O aprofundamento desta pesquisa dar-se-4 mediante a coleta da dados e
organizacdo dos mesmos. Sendo assim, teremos um longo processo de exploragdo desses

dados dialogando com os autores citados nas referéncias bibliograficas.
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