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Resumo: A construcdo do direito civil se garante pela autonomia da instrucéao e iluminacéo das ideias,
produzindo sucessdo de conhecimentos sociais, econdmicos e culturais. Dessa forma podemos
depreender que a desenvolvimento das sociedades democraticas parte da evolucdo dos conhecimentos,
consequentemente da producéo educacional, como forma de preservacdo e agregacdo de valores que
rege a sociedade moderna. Dessa forma partimos para investigagdo sobre do uso de tecnologias no
processo educacional, objetivando avaliar o juizo dos professores quanto ao uso de tecnologias no
processo de ensino e aprendizagem, assim como, as posi¢cdes dos mesmos frente a sua formagao e
aplicacdo de metodologias com novas ferramentas pedagdgicas. Essa investigagdo quanti-qualitativa,
instrumentalizada com aplicagdo de um questionario a 15 professores da rede estadual a Paraiba, 16 professores
da rede estadual do Ceard e 15 professores da rede municipal de Ibiara — PB. Identificamos que maior parte
dos professores j& sdo adeptos dessas metodologias, mas que tem dificuldades em suas formagdes, assim
como séo limitados por falta de capacitagdo continuada, ainda se ha uma distancia do ideal encontrado
na literatura, e préaticas efetivas dos educadores, fato que ficou marcante nos discursos dos mesmos. Por
fim, esperamos que essa pesquisa contribua para uma reflexao sobre a pratica profissional do professor,
em que ndo apenas avalie o uso das tecnologias, efetive se uso, e cobre de setores responsaveis, matérias
e formacdes para tal facanha. E que outros trabalhos mais aprofundados sejam realizados na regido e
conseguirmos fazer uma educagdo melhor e consequentemente uma sociedade melhor.

Palavras-chave: Sociedade Conectada; Formacao de professor; Evolucdo da educacéo.
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1. INTRODUCAO

No sentido evolutivo da sociedade, pode se compreender que a educacao é uma esfera
fundamental, para desenvolvimento politico e social, e que a mesma é fruto e reconstrugdo da
cultura vivenciada pelos educandos, administrando assim novas concepg¢des, mas mantendo
estilos préprios necessarios a contemporaneidade e ao futuro (FREIRE, 2014).

Para a significacdo crescente e revolucionaria a educacéo é um dos campos reprodutivos
das préticas sociais, assim como a sociedade necessita progredir a educacao segue as mesmas
necessidades, com desenvolvimento de espacos, metodologias e ferramentas que proporcionem
condicdes para o0 processo de ensino e aprendizagem com qualidade, equidade e autonomia
(SCHWARTZMAN; CHRISTOPHE, 2015).

Para Bastos (2015) vivemos uma revolugdo tecnoldgica que se atrela aos mais diversos
setores e espacos socioculturais. As tecnologias geram um campo propicio de investigacdo de
mudangas nos processos educacionais.

No prisma de alguns autores como Silva, Da Silva e Coelho (2016), assim como
Cassiani et al. (2014), o uso de tecnologia no processo educacional deve ser analisado pela
perspectiva de que a sociedade moderna necessita das analises e avaliaces para que haja real
desenvolvimento da educacdo e consequentemente de toda sociedade, e que haja condicGes
facilitadoras e progressistas do ensino e aprendizagem para maior efetivacdo dos processos

educacionais.

As novas midias interativas estdo provocando mudancas de comportamento em todas
as camadas da sociedade. As geragfes mais jovens sdo as que mais rapidamente
assimilam e incorporam as novas tecnologias em seu cotidiano. Se antigamente 0s
alunos aprendiam copiando conteldos expostos no quadro-negro, nao podemos
esperar que os estudantes do século XXI possam construir conhecimento fotografando
a lousa. Uma oportunidade para se reinventar a sala de aula fisica é aproveitar técnicas
e metodologias criadas para uso em cursos online, hibridizando real e virtual (TORI,
2016, p.54).

Na contemplacdo dessa tematica é importante compreender a posicao do professor, ja
gue 0 mesmo € o responsavel por coordenar os métodos e ferramentas para o ensino e
aprendizagem. Assim fica o questionamento, o professor esta preparado para a progressao de
ferramentas tecnoldgicas e suas aplicagdes no processo de ensino e aprendizagem? E qual seria
a avaliagdo dos professores para o ensino e aprendizagem partindo do uso das Tecnologias de
Informagéo e Comunicagéo (TIC)?

Dessa forma, esse trabalho busca investigar sobre o uso das tecnologias no processo

educacional, objetivando avaliar o as percep¢des dos professores quanto ao uso de tecnologias
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no processo de ensino e aprendizagem, assim como, a posicdo dos mesmos frente a sua

formacéo e aplicagdo de metodologias com novas ferramentas pedagdgicas.

2. METODOLOGIA

Essa investigacdo quanti-qualitativa, instrumentalizada com aplicacdo de um
questionario a 15 professores da rede estadual a Paraiba, 16 professores da rede estadual do
Ceard e 15 professores da rede municipal de Ibiara — PB. Neste contexto, este trabalho parte de
uma investigacdo das percepgdes dos professores quanto ao uso das tecnologias na educagéo,
dando énfase ao uso digital.

O questionario constou de 18 perguntas (17 questdes objetivas e uma subjetiva), em que
o0s professores participantes da pesquisa tinham a opcao de responder (ou ndo) qualquer item.
Segundo Manzato e Santos (2018) o questionario é uma ferramenta de coleta de informacéo,
que auxilia a pesquisa e seus dados tabulados, tanto quantitativamente como qualitativamente.

O questionario foi disponibilizado por meio de um link e foi elaborado e utilizado na
ferramenta de questionario do Google. O link foi disponibilizado através de e-mail e de redes
sociais como WhatsApp e Facebook em grupos e comunidades.

O intuito de mobilizar e atingir um grupo maior de participantes, dando maior
homogeneidade aos dados obtidos. Outra vantagem dessa acdo é a dimensdo que pode ser
atingida, assim como o custo para efetiva. Calliyeris e Las Casas (2016) explicam as vantagens

dessa estrutura de pesquisa.

As vantagens da aplicabilidade da pesquisa via web sdo evidentes para todos 0s
entrevistados: baixo custo, maior velocidade de condugdo, adequagdo para
determinados publicos, possibilidade de o entrevistado interagir a sua conveniéncia,
adequacdo para abordar temas sensiveis, alto poder de distribuicéo e oferta intrinseca
de recursos tecnoldgicos perfeitamente aplicAveis a técnica, vantagens essas
apontadas quando compara-se este método de recolha com os métodos tradicionais,
como por exemplo, entrevistas presenciais e telefénicas (CALLIYERIS; LAS
CASAS, 2016, p. 21).

Essa condigéo torna-se cada vez mais importante na pesquisa, como modo de inovagao.
Como ratifica Thiollent e Oliveira (2016, p. 364) “Com o inicio da era digital, todos os aspectos
da comunicacdo precisam ser repensados, inclusive no contexto dos projetos de pesquisa
participativa, colaborativa, cooperativa. I1sso corresponde a abertura de novos canteiros de obras
e ndo a listagem de solugdes prontas”.

O questionario ficou disponivel para respostas durante sete dias, dando tempo habil para
0s participantes colaborarem, depois do final da disponibilidade do questionario, foi realizado

a tabulacéo dos dados e anélises dos dados para debate dos resultados.
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3. RESULTADOS E DISCUSSAO

No primeiro momento da pesquisa buscamos tracar os perfis dos professores. Os
resultados mostram que 58% dos professores que participaram da pesquisa sao sexo feminino.
Esses dados sdo importantes e confirmam os dados revelados por Harnik (a. 2011), na qual
afirma, de forma geral, que o nimero de mulheres é superior ao de homens no ensino basico, e
ainda aponta que esse motivo € porque a profissdo geralmente é associada a afetividade,
apresentando uma caracteristica mais feminina.

Os dados também revelam que esses profissionais atuam tanto no ensino fundamental

como no médio, conforme Figura 1.

Figura 1: Divisdo em porcentagem de professores por etapa de ensino
ETAPAS DE ENSINO
4,30%

= Fundamental | = Fundamental Il = Ensino Médio

Fonte: Propria

No levantamento dos dados, algumas observacdes evidenciaram os discussdes presentes
no texto de Harnik (b. 2011), e na pesquisa de Demartini e Antunes (2013), em que na educacao
basica quanto mais inicial for a série, mais mulheres serdo encontradas como professoras.
Identificamos que entre os entrevistados, 0s que ensinam no Fundamental | sdo mulheres, no
Fundamental Il apenas um terco sdo homens, mas no ensino Médio os homens tém um numero
maior, e que segundo Harnik (c. 2011) afirma que quanto mais elevada a etapa de ensino maior
numero de homens sendo professores.

Buscou-se nessa anélise observar a faixa etaria dos professores participantes, em que

apontou 8,7% dos professores estdo na faixa de idade entre 18 e 26 anos, 23,9% entre 27 e 35

anos, 39,1% entre 36 anos e 45 anos, 17,4% esta 46 e 55 anos, e 10,9% com mais de 56 anos.
Diante desses dados percebemos que os professores estdo em sua maioria em uma idade

mediana, podem ser considerados profissionais intermediarios entre geracdes de individuos,
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que é importante para as mudancas sécias e culturais que vem sendo direcionado aos processos
educacionais (BORGES DOS REIS et al., 2006).

Analisamos também o tempo em que esses profissionais estdo trabalhando como

docentes. Os dados revelam que os participantes tém experiéncias que varia de um ano até mais
de 25 anos de servico como professor (FIGURA 2).
Figura 2: Tempo de servigco como professor
TEMPO DE SERVICO COMO PROFESSOR
1%

\ 15,20%

= Menos de um ano = Entre um e seis anos
= Entre 7 e 12 anos Entre 13 e 18 anos
= Entre 19 e 24 anos = Mais de 25 anos

Fonte: Propria

De acordo com Carvalho e Alexandre (2006), ha graves consequéncias a salde dos
docentes, quando atuam por muito tempo. O mesmo alerta é observado em Penteado e Pereira
(2007). O que leva a uma preocupacao, ja que boa parte dos participantes dessa pesquisa estdo
em vida ativa e idade assidua pelo tempo em sala de aula, e podem estar em uma faixa propicia
a problemas de salde.

Em relacdo ao grau de formacéo dos professores, observamos que alguns professores
ndo tém formacdo completa (cerca 6,5%), ou seja, tém superior incompleto (SI). J& 0 nimero
de graduados (GR) e de especialistas (ES) sdo cerca de 41,3%, de professores que tém
mestrados (MS) s&o de 10,9% e nenhum dos participantes tém doutorados (DR).

Entre os entrevistados 8,7% sdo da area de Matematica (MT), 26,1% de Ciéncias
Humanas (CH), 26,1% Ciéncias da Natureza (CN), 39,1% na area de Linguagens e suas
Tecnologias. Identificamos nas areas de Linguagem e suas Tecnologias, assim como na de
Matematica profissionais que ainda estdo em formacéo, o que € um fato preocupante ja que séo
as disciplinas basicas do curriculo, inclusive sendo as areas de ensino avaliadas em testes

institucionais como a Prova Brasil.
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Ap0s analise dos perfis dos professores, 0 questionério trata da formac&o direcionada
ao uso de tecnologias na educagéo, assim como da opinido dos docentes sobre sua formagéo,
suas praticas pedagogicas e suas opinides sobre as metodologias existentes. Nessa perspectiva,
o0s professores responderam quanto a suas concepcdes sobre 0 processo de preparacdo de uma
aula utilizando tecnologias digitais. Observamos que 2,2% dos docentes se sentem muito
preparados, 50% se dizem preparados, e 47,8% acreditam que estdo pouco preparados para uso
das tecnologias.

Para Ferreira (2014) isso é preocupante, pois 0 uso de recursos tecnologicos nas aulas
ndo podem ser apenas adornos e 0s professores ndo estando preparados para seu uso, podem
prejudicar sua pratica docente. Ademais, 0 seu uso sem estarem relacionados as estratégias,
fazem que o uso dos recursos didaticos digitais acompanhada de uma didatica “tradicional”,
dificultam os processos de ensino e aprendizagem.

Apesar de um grande numero de professores se considerarem pouco preparados para
uso de tecnologias digitais, 71,7% participaram de formacGes especificas para uso dessas
ferramentas em sala de aula como mediadora do ensino e aprendizado. Porém o que pode afetar
0 numero elevado de inseguranca dos professores (47,8%), € o numero de formacgdes que 0s
mesmos participaram (TABELA 1).

Tabela 1: Numero de formag6es dos docentes.

N° de formagbes = %

1 40
2 30
3 17
4 3
5 7
10 3

Fonte: Propria.

Em seguida os professores responderam que tinham promovido essas formagoes, e 0
grau de satisfacdo deles quanto essa participagdo, marcando entre 1 e 10, em que 1 significaria
pouco satisfeito e 10 muito satisfeito. Nessas condi¢fes os professores responderam: 27,3%
avaliaram como 10; 18,2% como 9; 21,2% como 8; 12,1% avaliaram com a nota 7; 6,1% como
6e5;e9,1% deram nota 1. O que identifica a satisfagdo dos professores com as suas formacdes,
sendo que mais de 68% avaliam com notas entre 10, 9 e 8. Porém 0s que se sentem mais

satisfeitos sdo os professores que participaram de mais de uma formacéo, cerca de 70% dos
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professores que participaram de mais de uma formagéo apontam esses numeros (10, 9, 8) na
votacao.

Esse fato corrobora para o fato de que quanto mais o professor estuda, mais efetivo fica
a sua pratica didatica pedagogica, fato que pode se aplicar a qualquer profissdo de que quanto
mais se aprende, melhor profissional se torna. Na realidade esse fato é discutido desde a
formacao inicial, trabalhando-se os estagios e iniciando a carreira pratica para conciliar com a
teoria estudada. Ja quando se torna profissional necessita fazer processo inverso principalmente
no caso dos educadores, que além de lidar com material de sua formacao, precisa estar atento a
fatores socias, culturais, psicoldgicos entre outros (GHEDIN; OLIVEIRA; ALMEIDA, 2015).

Os participantes afirmaram que 76% das formacdes que participaram foram promovidas
pelas redes estaduais de educacdo, 18,2% representa 0 nimero de formacgdes em que 0s
professores participaram e que foram concedidas pela Universidade Publicas, pelas escolas que
trabalham e pela propria iniciativa em espacos privados, e apenas 15% das forracfes foram
disponibilizadas pela rede municipal.

Nesse contexto os educadores foram indagados se fazem uso de Tecnologias Digitais
em suas aulas, 93% confirmaram que sim, 1% disse que ndo e 6% deixaram a questdo sem
responder. O numero de professores que fazem uso de tecnologia digitais em suas aulas, é
expressivo e se comparado a resultados como da pesquisa de Pereira et al. (2017) em que aponta
que apenas 30% dos professores fazem uso de Tecnologia de Informacdo e Comunicacdo, o
nimero é mais evidente, destacando que os trabalhos sdo contemporaneos, e realizados na
mesma regido, com diferenca apenas nas metodologias, e no ambiente realizado.

Os professores que utilizam tecnologias em suas aulas descrevem que fazem uso dessas
ferramentas sempre que possivel, o que geralmente é uma vez por semana. Essa afirmacéao é
dada 98%, os 2% se diz que ndo ha uma regularidade, mas sempre que o planejamento da aula
torna possivel e acessivel, fazem uso de alguma tecnologia digital em suas praticas pedagdgicas.

Questionamos quais as ferramentas tecnoldgicas os professores utilizavam com mais
frequéncias. Em relagéo, ao suporte “mecanico” os professores indicaram 0 data show com
91,3%, notebook 80,4%, computadores de mesa 67,4%, internet 73,9%, celulares 56,5%,
laboratorio de roboética 19,6%, outros laboratérios 4,4% e livro didatico 65,2%.

Embora, o livro ndo seja uma ferramenta digital, ainda continua sendo uma ferramenta
tecnoldgica, e muito utilizada pelos professores, 0 que garante que as novas ferramentas
digitais, ndo vem para substituir, e sim para somar com as demais. Vemos que o data show

lidera, esse fato é justificado pelos professores, por ser uma ferramenta de exposicao, o que nos

faz refletir se 0 uso de novas tecnologias vem mesmo angariando novos métodos ou uma
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simples substituicdo da ferramenta. Esse fato é preocupante, pois, essa ferramenta segundo 0s
professores € usada para expor slides e videos, e nenhum professor faz uso do mesmo em
conjunto com lousa digitais ou outros formatos interativos.

Nas respostas o0 uso de laboratdrios pelos professores chega apenas a 24% do total dos
entrevistados, o que demonstra que pratica laboratorial estd em processo de desuso. O que vai
de encontro com pesquisas recentes que nos Ultimos anos houve um crescente aumento de
disponibilidade desses materiais nas escolas publicas e que sdo de fundamental importancia
para desenvolvimento pratico do saber, assim como para motivacao da escolha de profissdes.

Para Oliveira et al. (2014) o uso de laboratérios ajuda a construir conceitos, além de
estimular a criatividade, trabalho em grupo, autonomia e confianga.

Em relacdo aos celulares, apesar de ganharem muito espaco, sdo utilizados por 50% dos
professores. Estes utilizam mais computadores, sejam eles no formato de notebooks ou desktop.
Esse fato advém de que as escolas destes professores disponibilizam mais computadores para
utilizacdo em sala de aula. Além disso, ha uma resisténcia dos professores ao uso de celulares
alegando que facilita o ensino, mas ajuda os alunos a burlarem tarefas e os distraem muito,
trazendo prejuizo as aulas.

Oliveira (2014) indica que seu trabalho que os professores ainda se sentem incomodados
pelo uso do celular em sala de aula, pois eles trazem informacdes que levam a distracéo, e que
pouco contribui para o aprendizado, ja que se trata de brincadeiras, desconectadas do contetdo
ministrado.

Porém, Silva (2014) acredita que a resisténcia vem pela concorréncia do professor e a
tecnologia interativa, e perda da centralizagdo do ensino, ja que o aluno tem através do celular
e da internet diversos tipos de informacdo e de uma forma réapida, levando muitos professores
a inseguranca.

Mesmo encontrado nimeros que apontam resisténcias ao uso de algumas ferramentas,
nossa pesquisa evidencia aspectos positivos para o uso de tecnologias, sejam eles, tecnologias
“analodgicas” (livro didatico, quadro negro, lousa e pincel) ou tecnologias digitais (cameras,
computadores, celulares, etc.). E mais positivo é opinido dos professores quanto a avaliacdo
dessas metodologias ao desenvolvimento do ensino e aprendizagem em que eles apontam ser
excelentes (21%), boas (63%), regulares (13%) e apenas 3% péssimas.

Percebemos que os professores acreditam que o uso de tecnologias facilita o processo
de ensino e aprendizagem, e ratificam o motivo de 93% dos professores utilizarem em suas

praticas didaticas. O que afirmam as necessidades de se trabalharem em torno de formacoes, e
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investimentos nesta area, dando condi¢cBes para um maior desenvolvimento do ensino e
aprendizagem pelos alunos.

Essa visdo é compartilhada por Corradini e Mizukami (2016) e Rocha et al. (2016) que
demonstram as evolucOes de resultados educacionais a partir do uso das tecnologias sobretudo
quando as tecnologias sdo digitais, reafirmando que as tecnologias séo ferramentas facilitadoras
do trabalho humano. Dessa forma percebemos que para os professores o uso de tecnologias
facilita suas acOes, e aceleram os resultados planejados pelos mesmos, oportunizando
crescimento profissional e satisfacdo pessoal, pelo bom trabalho comprido.

Os dados analisados apontam que a &rea de ensino que avalia os alunos aptos para uso
de tecnologia do ensino e aprendizagem foi a de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, as
demais areas a maioria dos professores apontam que os alunos nao estdo preparados para uso
de tecnologias no processo de ensino e aprendizagem.

Os professores foram questionados quais 0s principais desafios para 0 uso de
tecnologias digitais em suas escolas. E de forma categérica destacaram que a precariedade de
suas instituicdes de trabalho é um dos principais motivos para ndo utilizacdo das tecnologias,
pois, faltam equipamentos, estruturas e formacGes adequadas.

A internet foi o item citado por todos os professores, em que eles alegam que a falta de
conexd@o de rede, e os professores que tém acesso a essas ferramentas na escola elas sdo
limitadas, ou ndo oferecem condi¢des para praticas didaticas, e em muitos casos servido apenas
para praticas administrativas.

Para Bonilla e Pretto (2016) a falta de conexdo da internet nas escolas é muito
prejudicial, ja que a sociedade se encontra conectada, e que tendo a escola como excecao torna
um ambiente desagradavel para os jovens, e ainda perde um recurso com informac®es infinitas
para qualquer area de ensino, além da interatividade sincrona com qualquer parte do mundo.
Essa conclusdo é compartilhada por Real e Tavares (2015), a falta de internet prejudica o uso
de outras ferramentas como computadores, celulares e tablets, software e aplicativos, assim
como redes sociais.

Isso justifica a acentuada reclamacéo dos professores quanto a internet, pois prejudica
outras acdes. Outra reclamacéo agravada pelos professores, séo as estruturas das escolas e dos
equipamentos das escolas, com laboratérios sucateados, sem manutencdo e formacdo
continuada, ndo ha reposicdo de matérias, as salas sdo inapropriadas, ndo ha climatizacéo,
faltam, pias, luvas, jalecos, etc. Ainda ha problemas de espacos fisicos para suporta quantidade

de alunos, assim como tempo para melhor planejar as aulas, professores alegam que fazem

(83) 3322.3222
contato@conedu.com.br

www.conedu.com.br




R .
/ : g Congresso N(JciOJWOI
T\ ———" Educacao

jornada em duas ou trés escolas para pode manter economia financeira ja que os salarios que
recebem em apenas uma instituicdo ndo € suficiente para manter suas financas equilibradas.

Esse problema econémico dos professores € uma sistematizacao historica, ainda se
encontra abaixo da necessidade da categoria e da importancia social do mesmo, assim como de
sua carga horéria, ja que muitos professores levam atividades para se resolverem em casa, assim
como, continuidade de seus planejamentos. Para Alexandre e De Lima (2014) esse problema
econémico afeta economia do pais assim como traz prejuizo ao processo de ensino.

Outros pontos importantes citados foram a auséncia de pesquisa na tematica e
divulgacdo dos resultados para os professores, fato contraditério ja que é uma das tematicas
mais debatidas em congressos, e nas midias sociais, assim como em universidades, e ainda esta

disponivel campo de pesquisa, ja que o professor também é um pesquisador (GATTI, 2017).
4. CONCLUSOES

Notavelmente o uso de tecnologias, sejam elas analdgicas ou digitais, € imprescindivel
no processo de ensino e aprendizagem dos educandos. Alguns motivos seria, tornar efetivo o
ensino por serem ferramentas do dia-a-dia dos jovens, proporcionam interatividades e dialogos
sincronos e assincronos além de se conectarem com novas possibilidades.

Este trabalho, se comunicou com vérios professores de forma assincrona para recolher
as informacdes da pesquisa. Identificamos que a maior parte dos professores ja sdo adeptos do
uso das tecnologias, mas que tiveram dificuldades em suas formacGes, assim como sdo
limitados por falta de capacitacdo continuada.

Nesse sentido se faz refletir no papel das escolas nos dias atuais, e qual seria escola
ideal, que para Libaneo (2014):

A escola com que sonhamos é aquela que assegura a todos a formagdo cultural e
cientifica para a vida pessoal, profissional e cidadd, possibilitando uma relacdo
autbnoma, critica e construtiva com a cultura em suas varias manifestacGes: a cultura
provida pela ciéncia, pela técnica, pela estética, pela ética bem como pela cultura
paralela (meios de comunicagio de massa) e pela cultura cotidiana (LIBANEO, 2014,

p. 1).

Evidenciamos neste trabalho a importancia de uso das tecnologias facilitam a coleta de
dados, ndo apenas na comunicacdo, mas na interatividade e nos registros histéricos, com
imagens e sons. Por fim, esperamos que essa pesquisa contribua para uma reflexdo sobre a
pratica profissional do professor, relacionado as tecnologias digitais, em que ndo apenas avalia
0 uso das tecnologias, mas considere as necessidades de formacao continuada e melhores nos

aspectos de infraestruturas e incentivos as mudangas nas praticas pedagogicas.
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