- £50°° 0 Y CONEDU
/ \ { \ Congresso N(JCiOf\Ol
W P — N

—_x" Educacao

UM OLHAR REFLEXIVO-FORMATIVO ACERCA DO PENSAMENTO
ALGEBRICO NO ENSINO FUNDAMENTAL

Marcos José Custddio Dias (1); José Aurimar dos Santos Angelim (2)

1 Doutorando em Educacdo pela UNR; Professor de Matematica do Ensino Béasico, Técnico e Tecnoldgico no IF

Baiano Campus Senhor do Bonfim; Mestre em Educacdo Agricola pela UFRRJ; Especialista em Metodologia do

Ensino da Matematica pela UNEB; Professor Pesquisador do Grupo GEPAFPORDOC, cadastrado na CNPq, e-

mail: marcosjcd@hotmail.com

2 Doutor em Educagdo Matematica pela UFPA; Mestre em Educacdo Matematica pela UFPA; Especialista em
Gestao Educacional pela UNEB; Professor de Matematica do Ensino Bésico, Técnico e Tecnol6gico no IF
Baiano Campus Senhor do Bonfim; Coordenador do Colegiado de Licenciatura em Ciéncia da Computagéo;
Orientador. Lider do Grupo GEPAFORDOC, na CNPq, e-mail: aurimar.angelim@bonfim.ifbaiano.edu.br

Resumo: Esse artigo resulta de uma imerséo basilar em uma pesquisa doutoral, que objetiva apresentar
reflexfes formativas sobre situagdes de ensino e aprendizagem de Matemaética, especificamente na
perspectiva do desenvolvimento do Pensamento Algébrico no Ensino Fundamental. Muitas vezes a
Algebra ainda tem sido apresentada com énfase nas regras de manipulacio de expressdes envolvendo
variaveis, o que se apresenta ultrapassado, uma vez que a Algebra é, para além do exposto, um modo de
pensar, um método para reconhecer e compreender relagbes que produzem instrumentos possiveis de
atuacdo social com vistas a transformacéo do mundo. A partir da ideia defendida, na prética, por muitos
docentes de que a Algebra é a area da Matematica que relaciona um conjunto de técnicas e simbolos,
associando letras e nimeros para fins de resolugfes abstratas, parte-se da necessidade de ampliagdo
desse conceito, que para além do apresentado, também se constitui como um método para reconhecer e
compreender as relacdes conceituais das estruturas matematicas. Nesse sentido, apresentamos algumas
reflexdes sustentadas em documentos oficiais e estudos académicos sobre o ensino de Algebra no Brasil
e no exterior, com o intuito de apontar possibilidades de operacionalizacdo do desenvolvimento do
Pensamento Algébrico. Argumentamos que na formagdo, inicial e continuada, do professor que ensina
Matemaética enfatizar as interrelagBes entre conceitos aritméticos e geométricos pode contribuir com o
rompimento da ideia reducionista de compreensdo da Algebra apenas como relagdes entre letras e
nameros.
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Em caréter de Introducéo

Lidar com a Matematica na educacdo basica é estar preparado para uma proposta
diferenciada de ensino em Matematica (Matematica Escolar), no que diz respeito a Matematica
Académica trabalhada na Universidade. Todavia, essas matematicas promovem o estudo de um
ramo especifico que possibilita a transformacdo de simbolos alfabéticos (letras) em valores
numeéricos. Lancar mdo das ideias matematicas abstratas em consonancia com o ensino, a
aprendizagem e a avaliagdo é associar saberes experienciais que muitas vezes estao ausentes no
processo de formacdo do docente, dada a especificidade dessa construcdo[dos saberes da
pratica] ocorrer no contexto da insercdo na sala de aula, permeado por condi¢des distintas e
variadas de realidade escolar.

Em ensino de Matemaética, por exemplo, é possivel verificarmos as fragmentacdes

existentes no quesito conceitual do ensino da disciplina, ou seja, ensinar Matematica na
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educacio basica é navegar entre Aritmética, Algebra e Geometria, buscando apresentar aos
discentes, perspectivas de uma Matematica que é complexa, porém facil se se conhecem suas
regras, preceitos, principios, axiomas e postulados.

Entre os ramos constituintes da Matematica escolar - Aritmética, Algebra e Geometria
tradicionalmente, a Algebra s6 é apresentada nas séries finais do Ensino Fundamental,
especificamente, a partir do 7° ano. Alguns pesquisadores acreditam que nas séries iniciais desse
segmento, os professores (uma maioria dos professores ndo tém formacdo especifica em
Matemética) podem encontrar dificuldades em elaborar ou trabalhar com atividades que
promovam a Algebra, relacionando-a aos demais ramos.

Um estudo?!, em andamento, feito por nds, aponta que muitos professores ainda atuam
fora de sua area de formacdo especifica, o que se da, no estado da Bahia, por uma condicdo
empregaticia, pois 0s docentes sdo condicionados a assumirem a Matematica da educacédo
basica de forma que ndo sejam considerados excedentes?. Os que tém formagao especifica na
area buscam estabelecer conexdes validas entre a Aritmética, a Algebra e a Geometria de forma
a ndo fragmenta-las, todavia a Matematica escolar trabalhada na educacéo basica, em especial
nas séries finais do Ensino Fundamental, tem sido o centro de diversos problemas de ensino e
de aprendizagem, refletidos e diagnosticados nos diversos processos de avaliagdo local,
estadual, nacional e internacional.

A formacdo do professor que ensina Matemética na educagdo bésica pode ser
compreendida em dois aspectos: de um lado, uma formacéo na area especifica, onde aos sujeitos
sdo apresentados os conhecimentos especificos, curriculares e pedagogicos da disciplina
(SHULMAN, 1998) e de outro lado, uma formagdo em outras areas, nem sempre afins, mas
que apresentam conhecimentos pedagogicos da disciplina, uma vez que a formagao ndo se da
em Matematica propriamente dita.

Evidenciar o ensino de Algebra ao longo da Educagcéo Basica, principalmente no Ensino
Fundamental, nos faz refletir sobre o que queremos e como concebemos o trabalho com essa
area tdo importante da Matemética. Enfatizamos no ensino sistematico de Algebra, meramente

simbolos e técnicas ou buscamos implementar variadas formas do discente pensar? Em quais

1 O Grupo GEPAFORDOC - Grupo de Estudos e Pesquisas em autoformacéo docente, cadastrado na CNPq,
desenvolve uma pesquisa que busca cartografar o perfil dos professores que ensinam matematica na regidao do
Piemonte Norte do Itapicuru.

2 S3o considerados excedentes os professores cuja carga horaria ndo pode ser completada naquela instituicio de
ensino. Em muitos casos, a ele é proposta a assungdo de uma outra disciplina que néo seja de sua area de formacéo
de forma a completar sua carga horaria minima para programacdo docente.
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perspectivas, tem sido apresentado ao discente a relagdo direta entre a Matemaética e a Lingua

Portuguesa, por exemplo, no aspecto primeiro, epistemologico?

A visdo mais habitual da Algebra é que se trata simplesmente de regras de
transformacdo de expressdes (mondémios, polindmios, fraccbes algébricas,
expressbes com radicais) e processos de resolucdo de equagdes. Isso &
testemunhado pela terminologia dos actuais programas dos 2.° e 3.° ciclos do
ensino basico que, em vez de falarem de Algebra, falam apenas em “célculo”,
ou seja, em “calculo algébrico”. Trata-se, claramente, de uma vis&o redutora
da Algebra, que desvaloriza muitos aspectos importantes desta area da
Matematica. (PONTE, 2006, pags.10-11)

A Algebra ainda tem sido apresentada, em planos de ensino e na sala de aula, com énfase
nas regras de manipulacéo de expressdes envolvendo varidveis (valores desconhecidos e muitas
vezes dependentes de condic¢des apresentadas, mas ndo compreendidas), o que defendemos que
se apresenta ultrapassado, uma vez que a Algebra ¢, para além do exposto, um modo de pensar,
um metodo para reconhecer e compreender relagfes que produzem instrumentos possiveis de
atuacdo social com vistas a transformacdo do mundo. Por isso, destacamos a relevancia do
desenvolvimento do Pensamento Algébrico como um dos aspectos de finalidade e construcéo
merecedores do carater primordial nos processos de ensino e de aprendizagem da Matematica

nos diversos segmentos da Educacao Basica, desde as Séries Iniciais do Ensino Fundamental.

O que dizem as orientac¢des documentais

No contexto europeu, com destaque para Portugal, a APM — Associacdo de Professores
de Matematica, orienta, a partir do NCTM - National Council of Teachers of Mathematics,
algumas condicGes para o desenvolvimento do pensamento algébrico e aprendizagem da

Algebra, a saber:

Compreender padrdes, relacBes e fungdes; Representar e analisar situacfes e
estruturas matematicas usando simbolos algébricos; Usar modelos
matematicos para representar e compreender relac@es quantitativas; Analisar
a mudanca em varios contextos. (NCTM, 2007, pag. 30)

Essas condicBes embasam o que consideramos como competéncias e habilidades
especificas do aluno do 8° ano do Ensino Fundamental, quando, entendemos que devem ser

capazes, entre outras situacoes de:

Representar, analisar e generalizar padrdes diversos, usando tabelas, gréficos,
palavras e, quando possivel, expressdes simbdlicas; relacionar e comparar
diferentes formas de representar uma relacdo; identificar funcdes lineares e
ndo lineares e contrastar as suas propriedades usando tabelas, graficos ou
equacdes; desenvolver uma primeira compreensdo conceptual de diferentes
utilizacbes das varidveis; explorar relagdes entre expresses simbolicas e
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graficos lineares dedicando uma atencdo particular ao significado de
interseccdo e declive; usar simbolos algébricos para representar situacfes e
resolver problemas, sobretudo os que envolvem relacGes lineares; reconhecer
e produzir formas equivalentes de expressdes algébricas simples e resolver
equagdes lineares; modelar e resolver problemas contextualizados usando
varias representacdes como gréaficos, tabelas e equacdes; usar graficos para
analisar a natureza de mudancas em quantidades em relagbes lineares.
(NCTM, 2007, pag. 35)

E imprescindivel destacar, por exemplo, que quando o docente lida com atividades
consideradas de dominio basico do discente, como ordenar, classificar, agrupar, ele lida com a
pratica de padrdes, configurando o uso do pensamento algébrico em situagdes formais e nao-
formais de ensino. O mesmo ocorre quando o docente langca mé&o do uso de relacOes entre
figuras, objetos, imagens com situagdes de conceitos matematicos, pois ele esta diretamente
produzindo pensamento algébrico com os discentes.

O NCTM defende que todos os discentes devem ter acesso a Algebra desde as Séries
Iniciais, pois assim, seriam incluidas oportunidades para generaliza¢6es, modelagdes e anélises
de situagBes, mesmo que puramente matematicas, surgidas no mundo real, mas favorecendo
aos discentes uma maneira de pensar de forma estratégica.

Ja no Brasil, a Base Nacional Comum Curricular para o Ensino Fundamental (2018), na
unidade tematica referente a Algebra, traz como finalidade o desenvolvimento do pensamento

algebrico que visa compreender, representar e analisar situacdes e estruturas matematicas.

Para esse desenvolvimento, é necessario que os alunos identifiquem
regularidades e padrGes de sequéncias numéricas e ndo numeéricas,
estabelecam leis matematicas que expressem a relacdo de interdependéncia
entre grandezas em diferentes contextos, bem como criar, interpretar e
transitar entre as diversas representacoes graficas e simbolicas, para resolver
problemas por meio de equagOes e inequagdes, com compreensdo dos
procedimentos utilizados. (BRASIL, 2018 pag. 268)

N&o muito discrepante do NCTM, a BNCC (BRASIL, 2018) também defende que o
trabalho com Algebra, especificamente no Ensino Fundamental — Séries Iniciais, seja na
perspectiva de apresentacdo de ideias de regularidades, generalizacBes de padres e
propriedades da igualdade, sem propor o uso de letras para expressar essas regularidades, por
mais simples que sejam. J& nas Séries Finais, um ponto bastante importante a ser considerado
reside na indicag&o do pensamento computacional, como uma habilidade relativa a Algebra que
mantém uma estreita relacdo entre padrdes para se estabelecer generalizacdes, propriedades e
algoritmos.

Sobre essa relacdo entre pensamento computacional e Algebra, corroboramos com a

afirmacéo de que
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[...] es una competencia bésica que todo ciudadano deberia conocer para
desenvolverse en la sociedad digital, pero no es una habilidad “rutinaria” o
“mecanica”, ya que es una forma de resolver problemas de manera inteligente
e imaginativa [...] ademas posee las caracteristicas de combinar abstraccion y
pragmatismo, ya que se fundamenta en las matematicas. (BERROCOSO;
SANCHEZ; ARROYO, 2015, pag. 4)

Portanto, é referenciado o uso do Pensamento Algébrico também no papel de mudanca
e transformacéo de uma sociedade que vive cada vez mais num mundo digital, ou seja, conhecer
a linguagem algébrica é dar condi¢Ges de melhor inser¢do no mundo, onde o avanco tecnol6gico
representa o processo de evolugéo social atual.

Para além do processo de garantia de cumprimento do curriculo em Matematica, lidar
com o Pensamento Algébrico estabelece relacbes diretas com outras areas do saber que,
historicamente, sdo objeto de reproducéo verbal como areas opostas a Matematica. Todavia,
ndo se pode vivenciar um discurso equivocado dessa natureza por vivermos cada vez mais
imersos numa era informatizada, onde as areas do conhecimento se mostram interconectadas,
e, a Matematica, através do Pensamento Algébrico, mostra-se fundamental no processo de

construcdo do pensamento computacional.

O Pensamento algébrico na prética escolar

Ao tratarmos sobre situacdes que ndo consideram a Algebra como apenas um conjunto
de técnicas e simbolos, mas como um método para reconhecer e compreender as relacdes
conceituais das estruturas matematicas, necessitamos aprofundar discussdes acerca das
concepgoes sobre o Pensamento Algébrico.

Segundo Schwantes (2004, pag. 86) o Pensamento Algébrico consiste em “um
pensamento que pode ser elaborado a partir do uso da linguagem cotidiana, presente em nosso
dia-a-dia, ou, ainda, a partir de outras formas de linguagens”. Ja para Cyrino e Oliveira (2011,
pag. 103), o Pensamento Algébrico compreende “um modo de descrever significados atribuidos
aos objetos da &lgebra, as relagBes existentes entre eles, a modelacdo, e a resolucdo de
problemas no contexto de generalizacdo destes objetos”.

Além de existir controversias quanto a definicdo dessa terminologia, muitos
pesquisadores da area de Educagdo Matematica, creditam nas proprias relag@es aritméticas um
processo de compreensdo das estruturas numéricas frente a elementos que necessariamente, ou
tdo somente, ndo sejam letras, mas que possibilitam reflexdes algébricas, agucando o
desenvolvimento do Pensamento Algeébrico.

Estabelecer conexdes entre expressdes numéricas, padrées geométricos, ou conteudos

basicamente aritméticos e a leitura interpretativa, fundamentalmente, construida com o dominio
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da Lingua Portuguesa, pode ser um caminho bastante promissor para o desenvolvimento do

Pensamento Algébrico, pois este comeca a se desenvolver quando o discente:

estabelece relacGes/comparacGes entre expressfes numéricas ou padrdes
geométricos (como veremos, mais adiante, na Tarefa I); percebe e tenta
expressar as estruturas aritméticas de uma situagdo-problema; produz mais de
um modelo aritmético para uma mesma situacdo-problema; ou,
reciprocamente, produz varios significados para uma mesma expressao
numeérica; interpreta uma igualdade como equivaléncia entre duas grandezas
ou entre duas expressdes numéricas; transforma uma expressdo aritmética em
outra mais simples; desenvolve algum tipo de processo de generalizacéo;
percebe e tenta expressar regularidades ou invariancas; desenvolve/cria uma
linguagem mais concisa ou sincopada ao expressar-se matematicamente...
(FIORENTINI; FERNANDES; CRISTOVAO, 2005, pag. 5)

No contexto da Educacio Bésica brasileira a Algebra e a Aritmética, permanecem
tradicionalmente dispostas em sequéncia linear nos curriculos ou se encontram, em raros
pontos, convergentes no cotidiano escolar. Alguns pesquisadores, como canavarro (2007),
acreditam que essa separacdo ndo deve ocorrer, pois essas duas areas, além de possuirem
estreita relacdo, podem favorecer de forma definitiva para o desenvolvimento do Pensamento
Algébrico, dada a condicdo que é a Matematica a grande area composta pela Aritmética,
Algebra e Geometria.

Muito se discutiu no século XIX a respeito dessas proposi¢des de ensino de uma
Matematica Unificada como apresentava Sigurdson (1962), no entanto, o processo de
compreensdo da Matematica esta alicercado em preceitos, principios e normas que estruturam
0 conhecimento matematico no &mbito geral. No entanto, ao docente cabe ser o estudioso que
agrega valores aos elementos que associam a Algebra, a Aritmética e a Geometria.

E relevante destacar que as relagbes dessas areas da Matematica sio possiveis e

concretas, e, como exemplo dessa correlacdo, podemos afirmar que

E a partir da estrutura da Aritmética que se podem construir os aspectos
sintaticos da Algebra, o que implica analisar as expressdes aritméticas ndo em
termos do valor numérico obtido através do calculo, mas em termos da sua
forma (por exemplo, concluir que 33 + 8 = 8 + 33 ndo porque ambos
constituem 41, mas porque na adicdo a ordem das parcelas é indiferente).
(CANAVARRO, 2007, pag. 89)

Acreditamos ser relevante no processo de operacionalizacdo da pratica docente, a partir
da definicdo de opera¢Ges matematicas especificas, a manutencao do rigor normativo, a fim de
que se efetive, por exemplo, a compreensdo do uso do sinal de igualdade como uma

equivaléncia e, ndo como um indicativo de uma operacdo que necessita ser resolvida, tdo

somente. Ou seja, quando o discente esta diante de uma operagédo de igualdade, como uma

(83) 3322.3222
contato@conedu.com.br

www.conedu.com.br




=22 Y CONEDU

/ \ Congresso Nacional
X Educacao

2

equacdo, ¢ preciso que ele compreenda que o simbolo “ = " apresenta uma referéncia de
valor/significado/proporcéo entre os membros e ndo de um fechamento de uma operacéo finita.

Sendo assim, mesmo trabalhando com Aritmética é possivel apresentar aos discentes
experiéncias em que o Pensamento Algébrico esteja presente (e também pode ocorrer
trabalhando com Geometria). Como exemplo, podemos citar: atividades que enfatizem a
observacdo de sequéncias numéricas, identificacdo de padrdes numéricos, construcdo e
interpretacdo de tabelas de valores, graficos, etc., pois, ao procurar estabelecer regularidades,
fazer conjecturas ou formular generalizagbes, mesmo que essas experiéncias sejam em
contextos numéricos ou geométricos, possivelmente, haverd evidéncias do desenvolvimento do
Pensamento Algébrico.

De forma geral, tanto em documentos oficiais quanto em estudos cientificos, observa-
se a preocupacio para que o estudo da Algebra possa explorar situacdes aritméticas para se
chegar a formalizacédo e generalizacdo e, ndo somente chegar nestes processos com expressées
meramente abstratas. Portanto, é importante ndo somente acreditar que os aspectos sintaticos
da Algebra podem favorecer o desenvolvimento do Pensamento Algébrico, mas também
reconhecer que a Aritmética e a Geometria, quando demonstradas e correlacionadas, também
se constituem em um importante caminho na direcdo de melhores niveis de abstracdo dos
discentes e elevagdo do conhecimento matematico sistematizado.

Aparentemente, muitos discentes, tém grande dificuldade em trabalhar com letras em
vez de nimeros. A transicdo dos simbolos numéricos para um maior grau de abstracdo aparenta
ser um dos grandes desafios na perspectiva dos processos de ensino, de aprendizagem e de
avaliacdo em Matemaética. Pensando dessa maneira e, admitindo que a Aritmética é, de forma
intuitiva, considerada mais facil do que a Algebra, seria um caminho mais natural para a
introducdo de conceitos algébricos usando a generalizacao de conceitos matematicos atraves de
padrdes numericos, ou seja, a partir dos nimeros dar sentido as letras (BORRALHO, 2007),
mas isso ndo pode ocorrer despretensiosamente, ao contréario, entendemos a importancia das
relacOes de estudos e pesquisas produzidas em parceria entre a Academia e a Escola, para
sucesso das aulas de Matematica na Educacdo Basica.

Um outro aspecto de suma importancia no desenvolvimento do Pensamento Algéebrico
passa pelo entendimento do conceito de variavel. Um dos grandes problemas do esforgo que os
alunos fazem para compreender e trabalhar em Algebra, resulta da sua limitada interpretagio
do termo variavel (NCTM, 1991). Esse contexto, produz conflitos de apropriacdo de

linguagens, uma vez que para o discente,
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A regra muda conforme o contexto, na perspectiva do aluno, mas, do ponto de
vista l6gico, a regra é sempre a mesma. Esse fato mostra ao professor que a
regra que ele ensina pode ter um sentido diferente para o aluno e a regra
compreendida num contexto pode ser compreendida diferentemente em outro
contexto. (SILVEIRA, 2008, pag. 95)

Como exemplo de apropriacdo do Pensamento Algébrico, podemos instituir um
processo de relacdes e associa¢des produzidos, a partir da ideia de correspondéncia biunivoca,

que ¢ apresentado ao aluno em tenra idade nas séries iniciais do Ensino Fundamental:

Fig. 01

E possivel verificar as leituras provaveis de ocorréncia em alunos das Séries Iniciais do
Ensino Fundamental, por exemplo, onde, a depender do enunciado proposto e da sua condi¢do
de leitura e interpretacdo, o aluno associe 0 Pensamento Algébrico ao visualizar por exemplo
uma ideia de variavel gue estara condicionada as informac6es inferidas (cores, figuras, formas,
quantidade, etc). Logo, estabelecer esse tipo de atividade pode ser um promotor do
desenvolvimento do Pensamento Algébrico em criangas e jovens também.

Na Figura 2, é perceptivel como a rela¢do implicita da ideia de contagem, disposi¢éo e
sequéncia representam elementos de pensamento algébrico. Ha diversas leituras a serem feitas
se fGéssemos relacionar os quadrilateros e as possiveis relagdes variaveis entre 0s mesmos.

Muitos discentes conseguem realizar uma estratégia aritmética que lhe permitem
determinar a solucdo de problemas sem, contudo, utilizar uma linguagem algébrica para
resolucao desses problemas. Em alguns casos, conseguem identificar e compreender a ideia de
variavel como um meio de exprimir uma generalizacdo numa expressao algebrica (MATOS,
2008). Entretanto, essa talvez, ndo seja a regra em nossas institui¢cdes de ensino, pois a maioria
dos discentes tem grande dificuldade em compreender o significado de variavel e, até mesmo,
sua diferenca com incognita.

Assim, é possivel buscar a compreensdo docente por parte das relagbes entre 0s
processos de ensino e de aprendizagem em Algebra, quando, nas circunstancias mostradas nas
figuras 1 e 2, é possivel validarmos a ideia em que a linguagem e 0 pensamento devem estar

interconectados, conforme nos assevera Vygotsky (1993).

(83) 3322.3222
contato@conedu.com.br

www.conedu.com.br




r \'\; .Q

«" £« y CONEDU
/ \ : Congresso Nacional
L e S Educaccio

Por exemplo, ao lidarmos com problemas contextualizados na préatica cotidiana, por
exemplo, no Ensino Fundamental, é possivel encontrarmos a seguinte situacéo:
2- Alexcomprou 4 dezenas de papéis verdes, 3

dezenas de papéis amarelos e 2 dezenas de papéis
azuis. Quantos papéis ele comprou ao todo?

Fig. 03
Para responder a essa questdo, em primeiro momento had uma incdgnita inicial

configurada pelo termo “dezenas”, que esta presente em todas as compras de papéis feitos.
Associada a ideia da quantidade de dezenas esta a operacdo de multiplicacdo ou de adi¢do, que
poderia ser retratada pelo discente conforme as figuras 04 e 05:

Alex: Alex:

DEZENA: 10 UNIDADES DEZENA: 10 UNIDADES

PAPEIS VERDES: 10+ 10+ 10+ 10; PAPEIS VERDES (x): 4 X 10

PAPEIS AMARELOS: 10 + 10 + 10 PAPEIS AMARELOS(y): 3 X 10

PAPEIS AZUIS: 10 + 10 PAPEIS AZUIS(z): 2 X 10

Resolugao: Resolucio: x+y+z

10+10+10+10+10+10+10+10+10 =90 (4x10) + (3x 10) + (2x10) = 40+30+20= 90
Fig. 04 Fig. 05

As situacdes de resolucdo poderiam ser apresentadas de outras formas ainda, mas cada
uma com a evolucdo do Pensamento algébrico que for possivel desenvolver em funcdo do
processo de conhecimento matematico apresentado. No entanto, € licito afirmar que todas elas
podem representar a mesma situagdo algébrica em contextos evolutivos diferenciados.

Portanto, o Pensamento algébrico esta presente em todo o processo educacional do
aluno, desde as Séries Iniciais do Ensino Fundamental até o ensino Médio. Entretanto, é preciso
romper com discursos construidos e aculturados que apresentam o 8° ano como uma série dificil
por apresentar potencialmente a Algebra aos alunos, pois a Algebra esta presente em toda a
vida escolar, podendo ser compreendida a partir de ideias (matematicas) como as ideias de
regularidade, generalizacdo de padrdes e propriedades da igualdade, por exemplo, que sdo

trabalhadas em todo 0 nosso processo de vida.

CONSIDERACOES FINAIS

Se considerarmos os documentos oficiais, a experiéncia docente e a construcdo do
conhecimento escolar, em Matematica, alcangamos uma condicdo, especificamente nas Séries
Finais do Ensino Fundamental, onde o prdprio curriculo enfatiza a necessidade dos discentes
em compreender os diferentes significados das variaveis numéricas em uma expressao,

estabelecer uma generalizacdo de uma propriedade, investigar a regularidade de uma sequéncia
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numeérica, indicar um valor desconhecido em uma sequéncia algébrica e estabelecer a variacao
entre grandezas (BRASIL, 2018).

Ainda que vejamos indices estatisticos, oriundos, por exemplo, de avaliacdes externas,
em larga escala, que apontem de forma negativa o conhecimento dos alunos em Matematica, é
possivel alcancar estruturas mais solidas, a partir do feedback formativo em relacdo aos
professores de Matematica e proporcionar momentos consolidados de estudos e pesquisas em
torno da Matematica.

A Academia precisa se aproximar do chdo da escola e vice-versa, numa comunh&o de
anseios e objetivos comuns que tém a ver com o processo de mudanga e transformacao social.
O desenvolvimento do Pensamento Algébrico tem sido tratado, nas pesquisas brasileiras no
contexto da Educacdo Matematica e as escolas tém recebidos esses pesquisadores, porém, é
preciso ampliar as parcerias interinstitucionais, onde as fragmentac6es sejam ressignificadas
em melhores condi¢Ges formativas proporcionadas a professores, com foco no desenvolvimento

profissional tanto dos professores que ensinam Matematica na educacéo basica.

O que apontamos, mediante nossa pratica em ensino de Matematica, tanto na educagéo

bésica como na educagéo superior, € que

se desejamos compreender as a¢fes dos estudantes, temos que prestar atengdo
ao seu solo de experiéncia passadas e as suas perspectivas futuras. Eles tém
aspiracles e esperangas. Também se sentem perdidos e abandonam tudo.
Acho que ¢ importante que a educagdo matematica critica “compreenda” os
estudantes, querendo dizer com isso que eles sdo vistos como seres humanos
(grifo do autor). (SKOVSMOSE 2007, pag.236)

Considerar o conhecimento matematico numa perspectiva da Educacdo Matematica é
olhar o ensino de forma multirreferencial e plural, afinal ndo se pode ser professor de
Matematica sem movimentar suas estruturas epistemoldgicas com suas proprias regras,
axiomas e postulados, em consonancia com o que conhecemos especificamente dela, associado
a como conhecemos e que possibilidades relacionais sao possiveis de se estabelecer numa aula
de Matematica, sem perder o rigor cientifico que “a analise das regras matematicas e de suas
aplicacdes busca entender os motivos pelos quais os alunos tém dificuldades em construir
conceitos matematicos” (SILVEIRA, 2008, p. 95).

Portanto, é compreendendo que o incentivo e a devida apreciacdo positiva as diversas
formas de representacdo de ideias, relacdes e proposi¢cbes, em Matematica, garantindo a
manipulacéo, por parte de discentes e docentes, da manipulagéo de variados recursos (simbolos,

analogias, textos, graficos, imagens, observacdes), o desenvolvimento do Pensamento

(83) 3322.3222
contato@conedu.com.br

www.conedu.com.br




= * Y CONEDU

/ - Congresso Nacional
X Educacao

Algébrico pode vir a ser um balizador da evolucéo da apropriagdo do conhecimento matematico

por parte do discente.
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