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Resumo: Nos ultimos anos as politicas sociais tém prezado pelo combate da exclusdo, promovendo
integracdo e participacdo social. No entanto, embora o debate sobre a Educacdo Inclusiva ja esteja
presente na grande maioria das instituicdes de ensino, muitas sdo as dificuldades que tém sido
enfrentadas pelos atores envolvidos no processo. Nesse contexto, o presente estudo tem como objetivo
compreender as dificuldades da equipe gestora e pedagdgica acerca da efetivacdo do processo de
inclusdo de criancas com deficiéncia na escola, bem como as problematicas envolvidas e 0s avancos ja
alcancados nesse processo. Caracteriza-se como uma pesquisa de campo de cunho qualitativo e
tipologia descritiva, a qual foi realizada em duas escolas de ensino fundamental do municipio de
Jardim do Serid6/RN. Os sujeitos do estudo foram 10 profissionais, dentre os quais gestores e
professores da instituicdo de ensino estudada. De forma geral, percebeu-se que o processo de
efetivacdo dos principios da Educagdo Inclusiva ainda é perpassado por diversos entraves, 0s quais sdo
ocasionados pela atual estrutura da educacdo, ainda norteada pelo ensino classico. Embora demonstre-
se conhecimento com relacdo a Educacdo Inclusiva e a seus diversos aspectos e compreenda-se a
importancia de garantir o direito do acesso ao ensino regular para as pessoas com deficiéncia, é
notorio que necessita-se de investimento em processos de formacdo continuada, como forma de
sensibilizar e promover a reflexdo sobre a inclusdo dentro do contexto escolar, garantindo a
qualificagdo do ensino, o direito & aprendizagem e a convivéncia em sociedade.

Palavras-chave: Educacdo Inclusiva, Pessoas com deficiéncia, Ensino Fundamental, Professores,
Gestores.

INTRODUCAO

A inclusdo escolar figura como uma das questdes atuais expostas no ambito das
discussbes, ponto de pautas de estudos e pesquisas em diferentes contextos da educacéo
brasileira. Muitos educadores consideram que incluir um aluno com necessidades especiais no
seio de uma escola constitui um sério problema a ser solucionado, tendo em vista que as
unidades de ensino ndo estdo preparadas para receberem os alunos, assim como 0s professores
em sua grande maioria ndo receberam uma formacgédo adequada para atuarem em salas de aula
com alunos com necessidades educacionais especiais.

Inclusdo escolar tem sido um dos temas mais difundidos ao longo dos ultimos
tempos em funcéo da reformulacéo da politica educacional proposta a partir dos Gltimos anos da
década de 1980 e transcorrer de toda década de 1990, quando se tem a promulgacdo em 1988 da

Constituicdo Federal brasileira, que defende a educacdo de qualidade para todos como principio

democratico de cidadania. Atrelando-se a citada legislacdo nacional em 1996 tem-se a
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promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB n°® 9394/96),
referendando assim propostas de uma educacdo interativa e qualitativa de um modo expressivo
dentro das inumeras maneiras de fazer educacéo ou de oferecer a educacgéo para todos.

A inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais constitui uma proposta
que engloba o preceito de educacdo de qualidade para todos como dever do Estado preconizado
pela Constituicdo Federal de 1988 e referendado pela LDB n’ 9394/96. A complexidade que o
tema reporta as dificuldades enfrentadas pelos educadores mediado pela acdo articulada entre
gestores escolares, professores e técnicos em educacdo em torno da proposta de inclusdo de
alunos com necessidades especiais, nas salas de aulas do ensino fundamental.

Nesse contexto, o presente estudo tem como objetivo compreender as dificuldades
vivenciadas pela equipe pedagdgica no tocante ao processo inclusivo numa escola da rede
municipal e problematicas envolvidas e os avancos ja alcancados nesse processo.

Nesta perspectiva, tem-se como problematica: quais as dificuldades que os
profissionais da educacdo estdo vivenciando frente o processo inclusivo em uma escola da
rede municipal de Jardim do Serid6?

Dada a relevancia do tema, é importante para a concretizacdo dos objetivos da
educacéo inclusiva que o processo de incluséo nas escolas seja avaliado a partir da percepcao
dos professores e coordenadores, 0s quais sdo importantes atores nessa politica. Também é de
suma relevancia perceber as principais dificuldades e desafios enfrentados para a efetivacéo
desse processo, no intuito de poder refletir acerca de metodologias que possam fortalecer e

facilitar o processo de inclusdo das criancas no ensino fundamental.
METODOLOGIA

A presente pesquisa tem o objetivo de compreender as dificuldades vivenciadas pelos
professores e equipe gestora de uma escola de ensino fundamental da cidade de Jardim do
Serid6/RN acerca da efetivacdo do processo de inclusdo de criangas com deficiéncia na
escola. Assim, tracou-se a seguinte indagacdo: quais as dificuldades que os profissionais da
educacéo estdo vivenciando frente o processo inclusivo em uma escola da rede municipal de
Jardim do Serid6?

A pesquisa tem aspectos qualitativa e descritiva (GIL, 2010), com anéalise de dados
baseados nos estudos de Bardin (2010). Realizou-se o estudo em uma escola da cidade de
Jardim do Seridd/RN, interior do estado, que ndo dispde de muitos recursos para melhorar o

processo inclusivo. Existe a sala de recursos, porém os estudantes sdo atendidos em outra
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escola e que, a professora do AEE né&o realiza um trabalho em parceria com os professores da
sala regular.

Os sujeitos do estudo sdo 10 professores e coordenadores/diretores de criangas com
deficiéncia matriculadas na instituicdo de ensino estudada. Esse publico foi escolhido devido
a sua proximidade com a questdo da inclusdo dentro da escola. A coleta de dados se realizou
através de um roteiro de perguntas semiestruturado, o qual foi guiado por um questionario a

ser utilizado nas conversas com os profissionais.
RESULTADOS E DISCUSSOES

Embora tenha havido crescente preocupagdo com os processos de escolarizagdo das
pessoas com deficiéncia e o aumento do nimero de matriculas desses alunos na escola
regular, ainda existem muitos impasses e desafios que dificultam a concretizacdo do processo
de incluséo.

Dentre esses desafios, Pelosi (2006) destaca a falta de recursos materiais, as
deficiéncias na formacdo dos professores, a precariedade nas condi¢Oes de trabalho dos
agentes educacionais, dentre outras, como as metodologias inadequadas e insuficientes para a
aprendizagem.

No presente estudo, algumas das deficiéncias e dificuldades apontadas por Pelosi
(2006) tambem foram citadas pelos professores. A principal delas foi a falta de estrutura fisica
da escola e a insuficiéncia de equipamentos e técnicas, como jogos e materiais especificos,
para o trabalho das diversas deficiéncias presentes entre os alunos, como podemos perceber

nas falas dos seguintes sujeitos:

Na escola ndo se tem a estrutura necessaria para receber esses alunos com
necessidades especiais e apoio dos 6rgdos responsaveis (PROFESSOR 2).

O espago fisico, falta de infraestrutura e de profissionais qualificados na &rea
(PROFESSOR 3).

Nas falas acima, percebe-se como grande obstaculo a concretizacdo do processo de
inclusdo a questdo do espaco fisico e da infraestrutura, que deve ser completamente adaptada,
de forma a garantir a acessibilidade do aluno. Como afirma a Norma NBR 9050 da
Associacdo Brasileira de Normas Técnicas (1994), promover a acessibilidade no espaco
construido é possibilitar condi¢es de mobilidade, com autonomia e seguranca, suprimindo as
barreiras arquitetdnicas e urbanisticas nas cidades, nos prédios, nos meios de transporte e de

comunicagéo.
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Ou seja, a acessibilidade comeca com a possibilidade de que o sujeito possa se

locomover naquele local. Como afirma Moraes (2007, p. 31-32):

Todos os espacos, edificagdes, mobiliario e equipamentos urbanos que vierem a ser
projetados, construidos, montados ou implantados, bem como as reformas e
ampliacGes de edificacfes e equipamentos urbanos, devem atender ao disposto nesta
Norma para serem considerados acessiveis. E entdo, neste contexto, que a escola
deve se tornar o ambiente mais acessivel e adaptado para inclusdo de seus alunos
portadores de necessidades educacionais especiais, bem como de modificagdes e
adaptagdes na sua estrutura fisica, para que ocorra a eliminacéo de qualquer tipo de
barreira ao ensino escolar de qualidade. Muitas vezes, a solugdo para os problemas
arquitetonicos e estruturais ndo esta na construgdo de novos empreendimentos, mas
nas adaptacfes necessarias desses espacos aos deficientes fisicos, para que deixem
sua condigdo de excluidos da sociedade e passem a manter uma relagdo de
autonomia e seguranca em todos os &mbitos sociais, inclusive no escolar.

Como percebemos nas falas dos sujeitos entrevistados, ainda existem dificuldades com
relacdo a acessibilidade no espaco fisico. Dessa forma, fica nitida a necessidade de adaptacao
dos espacos, para que essas criangas possam se locomover com autonomia, liberdade e
seguranca. Para isso, € imprescindivel o apoio dos gestores e do financiamento para

adaptacOes necessarias a acessibilidade no espaco escolar.

Também foram citadas como dificuldades para a concretizacdo desse processo a falta
de instrumentos, equipamentos e materiais na escola, o que possibilitaria uma melhor
abordagem das teméticas dentro das salas de aula. Além da falta de materiais, também foram
relatadas a falta de profissionais especialistas na tematica da inclusdo e de espacgos e salas

adequadas ao atendimento das pessoas com deficiéncia. Citando a fala dos sujeitos:

O instrumento de trabalho as vezes ndo condiz com a necessidade do aluno especial
(PROFESSOR 5).

A falta de mao de obra especializada, de profissionais capacitados e dedicados, além
de informacdes e material adequado em quantidade, bem como o local apropriado
para atendimento (NUCLEO GESTOR 1).

Faltam recursos pedagodgicos para trabalhar com estas criancas, falta de interesse dos
professores e falta de formagdo dos mesmos (PROFESSOR 9).

Como se percebe na Ultima fala, outra dificuldade citada pelos sujeitos do estudo é
muitas vezes a falta de preparo dos professores, que ndo possuem o conhecimento e as
técnicas necessarias para trabalhar com os alunos com deficiéncia. Muitas vezes essa falta de
preparo é decorrente de uma formacao académica que ndo prioriza as questdes da educacédo
inclusiva, além da falta de investimento numa educacdo permanente daqueles profissionais
que j& estdo no cenario de prética.

Também no estudo realizado por Sant’ana (2005) essa dificuldade foi encontrada entre

os diversos limites e problemas para a efetivacdo da educacdo inclusiva, a qual se depara
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muitas vezes com a insuficiéncia da formagdo dos professores das classes regulares para
atender as necessidades educativas especiais. Como afirma a autora (p. 228), diante disso
“torna-se importante que os professores sejam instrumentalizados a fim de atender as
peculiaridades apresentadas pelos alunos. (..) A formacdo deficitaria traz sérias
consequéncias a efetivacdo do principio inclusivo, pois este pressupfe custos e rearranjos
posteriores que poderiam ser evitados”.

Com isso, entende-se que enquanto ndo houver investimento na prepara¢do dos
professores, 0s mesmos nao se sentirdo preparados para atender a tais demandas. No entanto,
esse investimento deve ir além de cursos e capacitacfes, 0s quais ja vém sendo realizados,
mas deve atingir o cotidiano de atuacdo desses profissionais, suas duvidas, seus medos e
receios, que sdo mais significativos para o processo que a transmissdo de contetudo sobre a
educacéo inclusiva.

A falta de preparo citada como dificuldade relaciona-se com outra dificuldade relatada
pelos sujeitos de pesquisa, que refere-se a formacédo insuficiente dos professores e a falta de
investimento em capacitagdes e cursos para esses atores educacionais. Dessa forma, entende-
se que é o processo de formacdo iniciado desde a faculdade e estendendo-se a pratica
cotidiana do profissional que contribui para que 0 mesmo se sinta despreparado para atender

aos individuos com deficiéncia.

Falta de treinamento do professor, aumento de vagas para elas, falta de cuidador
(PROFESSOR 4).

Necessidade de profissionais para o apoio dessas criancas (NUCLEO GESTOR 2).

O professor ndo esta preparado, sem formagéo, falta de conhecimento e habilidade
no atendimento dos varios tipos de deficiéncias (limitagdes), falta de
acompanhamento e atencdo ao aluno com deficiéncia devido o numero de alunos na
sala (NUCLEO GESTOR 4).

Nesse sentido, também € importante entender que nem sempre os professores
formadores, ou seja, os professores dos cursos universitarios, tiveram acesso ao conhecimento
relacionado a inclusdo social. Sendo assim, como 0s novos professores terdo acesso ao saber
relacionado a educacdo inclusiva e seus principios, se seus professores ndo tiveram acesso a
esse conhecimento?

Sendo assim, como afirmam Vilela-Ribeiro; Benite (2010), € necessario que 0s
professores formadores tenham também acesso a formacdo em educacdo inclusiva, o que
muitas vezes € um aspecto pouco percebido, Geralmente pensa-se na formacao continuada

dos profissionais que estdo atuando na area da educacdo, mas nunca se discute a questdo de
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levar a formagdo em Inclusdo para dentro da docéncia na universidade, discutindo sobre o
assunto com os professores dos diversos cursos de graduacao.

Outro aspecto percebido nas falas é a necessidade de contratacdo e treinamento de
profissionais de apoio para acompanhar essas crianc¢as dentro da sala de aula, para que possa
auxilid-las em seu processo de aprendizagem. Esses profissionais de apoio tém a funcéo de
auxiliar o professor, tendo em vista o grande nimero de alunos em sala de aula, o que o
impede de oferecer atencdo especial aos alunos com deficiéncia.

No que diz respeito a legislacdo sobre esses profissionais, foi publicada em 08 de
setembro de 2010 uma nota técnica que tratava sobre os profissionais de apoio para alunos
com deficiéncia e transtornos globais do desenvolvimento matriculados nas escolas regulares
da rede publica de ensino.

Dentre as atividades desse profissional, estdo incluidas a traducdo e interpretacdo de
Libras e de guia-intérprete para alunos surdo-cegos. Além disso, os mesmos realizam
atividades de locomocéo, higiene e alimentac¢do para alunos que nédo realizam tais atividades
sozinhos, conforma a necessidade de cada aluno. O ensino do aluno néo é responsabilidade do
profissional de apoio, o qual deve atuar de forma articulada com os professores nos diversos

contextos da escola.

Falta de profissionais especializados, material adequado ao problema, e que os
orgéos publicos capacitem os profissionais, e ndo dar emprego aos amigos leigos,
isso prejudica mais as criangas com deficiéncia (PROFESSOR 8).

Uma das principais dificuldades é a falta de profissionais qualificados
(PROFESSOR 12).

E preciso o entendimento dos gestores no sentido de que ao colocar os alunos com
deficiéncia nas classes comuns, o processo de inclusdo ndo estara acontecendo por
si, a escola precisa ser organizada estruturalmente e pedagogicamente para receber
os alunos e oferecer-lhes educacdo de qualidade, assim como proporcionar aos
professores condicOes necesséarias para desenvolver uma pratica pedagodgica com
éxito (PROFESSOR 7).

O relato dos dois sujeitos acima chama atencéo para o fato da necessidade do apoio e
do entendimento dos gestores acerca do processo de contratacdo de professores e profissionais
de apoio. No momento da contratacdo, é preciso valorizar caracteristicas que facilitem a
inclusdo por parte do professorado, principalmente formacdo complementar e sensibilidade

para a tematica. Dessa forma, como comenta (MORAES, 2007, p. 21):

Adaptagdes de acesso ao curriculo também podem ser consideradas no conjunto de
elementos e recursos do professor, enquanto elementos fisicos e materiais, bem
como recursos pessoais do professor quanto ao seu preparo para trabalhar com os
alunos. S8o definidas como alteracBes ou recursos especiais, materiais ou de
comunicacdo que venham a facilitar os alunos com necessidades educacionais
especiais a desenvolver o curriculo escolar.
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Ou seja, é necessario ao professor langcar mao também de seus recursos proprios e de
sua criatividade para possibilitar ao aluno ter acesso a uma aprendizagem significativa e
concernente a suas limitacGes. Além disso, outro aspecto importante trazido pelo relato acima
é a necessidade dos 6rgdos publicos e da gestdo promoverem capacitacBes e cursos que
possam complementar o conhecimento desses profissionais no campo da incluséo no ensino
regular.

Outro ponto interessante na fala do Professor 7 é a questdo do entendimento de que
ndo basta que o aluno esteja dentro da sala de aula para se afirmar que houve o processo
inclusivo. E necessario que a escola possua todo um aparato para acolher esses alunos, de
forma que 0s mesmos possam sentir-se capazes de aprender e de estarem inseridos naquele
contexto. Muitas vezes o aluno é matriculado em uma sala de aula do ensino comum, mas
nem a estrutura escolar nem os profissionais estdo preparados para fazerem o mesmo se sentir
incluido, e isso pode ser crucial no seu processo de crescimento e desenvolvimento pessoal e
educacional.

Outra dificuldade relatada pelos profissionais foi a relacdo com a familia, que muitas
vezes ndo confia na escola e em sua estruturacdo. Além disso, muitas vezes a familia ainda
ndo aceitou a questdo da deficiéncia, o que muitas vezes dificulta no processo de
aprendizagem da crianga, quando a familia acredita que a escola ndo estd ensinando de forma

adequada, e por isso a crianga ndo consegue aprender.

Principalmente a familia, pois em muitas situagbes a familia ndo aceita as
dificuldades (PROFESSOR 6).

A sensibilidade nas construgGes mais antigas. Medo por parte das familias, muitas
delas ndo confiam muito nas institui¢des, exatamente por estas institui¢des ndo
disporem das condigdes necessarias (NUCLEO GESTOR 3).

Essas falas corroboram o que encontraram em seu estudo, que constatou que grande
parte dos pais e familiares de pessoas com deficiéncia demonstra preocupagédo e receio com
relacdo a recepcdo e acolhimento do seu filho dentro da escola regular, principalmente no que
diz respeito a estrutura e preparacdo dos professores para atender as necessidades especificas
de aprendizagem dos filhos. Outra preocupacéo dos familiares é a discriminacdo por parte dos
outros colegas ou de alguns profissionais.

Também foi citada pelos profissionais a questdo de algumas escolas ainda ndo
aceitarem a matricula de pessoas com deficiéncia, o que se constitui como uma grave barreira
a garantia dos direitos desses individuos. Em seu artigo 53, o Estatuto da Crianga e do

Adolescente (1990) institui que toda crianca e adolescente tém direito a educacao, objetivando
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ao pleno desenvolvimento de sua pessoa, 0 preparo para 0 exercicio da cidadania e a

qualificacdo para o trabalho e deve ser assegurada aos mesmos:

| - igualdade de condi¢Bes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - direito de ser respeitado por seus educadores;

Il - direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as instancias
escolares superiores;

IV - direito de organizacéo e participacdo em entidades estudantis;

V - acesso a escola publica e gratuita proxima de sua residéncia.

()

Art. 54. E dever do Estado assegurar a crianca e ao adolescente:

I - ensino fundamental, obrigat6rio e gratuito, inclusive para os que a ele nédo
tiveram acesso na idade prépria;

Il - progressiva extensdo da obrigatoriedade e gratuidade ao ensino médio;

Il - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;

A propria Constituicdo prevé em seu artigo 3° o pleno desenvolvimento dos cidad&os,
sem preconceito de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminacao.
A constituicdo também garante o direito a escola para todos e coloca como principio para a
Educacdo o acesso a todos os niveis do ensino, da pesquisa e da criagdo artistica, segundo a
capacidade de cada um. Além disso, também prevé a lei 7853 que constitui crime:

| - recusar, suspender, procrastinar, cancelar ou fazer cessar, sem justa causa, a
inscricdo de aluno em estabelecimento de ensino de qualquer curso ou grau, publico
ou privado, por motivos derivados da deficiéncia que porta;

Il - obstar, sem justa causa, o acesso de alguém a qualquer cargo publico, por
motivos derivados de sua deficiéncia;

Il - negar, sem justa causa, a alguém, por motivos derivados de sua deficiéncia,
emprego ou trabalho;

IV - recusar, retardar ou dificultar internacdo ou deixar de prestar assisténcia
médico-hospitalar e ambulatorial, quando possivel, a pessoa portadora de
deficiéncia;

V - deixar de cumprir, retardar ou frustrar, sem justo motivo, a execucéo de ordem
judicial expedida na acdo civil a que alude esta Lei;

VI - recusar, retardar ou omitir dados técnicos indispensaveis a propositura da agao
civil objeto desta Lei, quando requisitados pelo Ministério Publico.

Dessa forma, é de suma importancia verificar se realmente vém acontecendo episddios
como esses, pois recusar a matricula de uma crianca com deficiéncia fere todos os direitos
conquistados por essas pessoas em suas lutas. Por muitos anos, individuos com deficiéncia,
pais, familiares e professores lutaram pela conquista desses direitos. Sendo assim, a matricula
na escola regular é o primeiro passo para concretizar o processo de inclusdo escolar, e embora
ndo garanta o acesso a aprendizagem e ao desenvolvimento, ndo deve jamais ser impedida

pela escola.

Outra grande dificuldade citada por alguns profissionais foi a falta de sensibilizacao do

professor, 0 que vai além da falta de preparo desses atores educacionais. A questdo do
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descompromisso e da insensibilidade com relacdo a inclusdo € um obstaculo ao processo, pois
afasta e fecha os professores no que diz respeito a tematica. Quando fechados a esse processo,
nem mesmo a formacédo se coloca como uma solucao a esse problema. Na fala de um dos

gestores participantes da pesquisa:

Em grande parte os professores ndo estdo preparados para receber diferentes
deficiéncias em uma so sala, e ndo querem ter essa responsabilidade (Gestor 5).

Por ultimo, temos também como dificuldades a falta de preparo e de qualificacdo dos
professores para receber esses alunos. Embora seja nitido que a maneira de lidar com as
pessoas e de trata-las esteja muito relacionada a personalidade de cada profissional e a sua
maneira de abordar cada aluno, é necessario que o professor tenha uma formagéo voltada para
0 recebimento dessas pessoas na escola comum.

Nesse processo, como afirmam Vieira; Martins (2013), muitas vezes a escola ndo tem
conseguido garantir a aprendizagem dos alunos, mesmo daqueles que ndo possuem nenhum
tipo de deficiéncia. Esse dado aponta a necessidade de buscar novas propostas e metodologias
de ensino, que possam fomentar o interesse dos alunos pela aprendizagem do contetdo. E
nesse contexto que entra a importancia da criatividade dos educadores, tendo em vista que ela
¢ um item fundamental para a organizacdo do trabalho pedagdgico nas escolas e
principalmente no cotidiano da sala de aula.

Essa formacédo deve ser proporcionada tanto pelo estado, como forma de investimento
e valorizacdo dos professores no processo inclusivo, quanto pelo proprio profissional, que

também é responsavel pela sua formacdo continuada e qualificacdo para o ensino.

CONSIDERACOES FINAIS

As consideracdes e comentarios apresentados ao longo deste artigo apontam para a
complexidade do tema, assim como para o carater atual que o mesmo possui. Nos ultimos
tempos a temaética inclusdo tem sido colocada em discussdo tendo em vista estd inserida na
projecdo de uma politica educacional qualitativa e funcional, além de eficaz e fazer valer o
principio da democratizacdo, considerando que garante o preceito de inserir o0 homem como
sujeito histérico no @mbito de uma educacdo promissora, capaz de favorecer ao individuo
condicdes reais de se manter no d&mbito de uma sociedade onde a pluralidade de culturais e
ideologias se faz evidente de maneira acentuada.

Fundamentando-se no que foi observado, seja no que consiste a base tedrica que o tema

apresenta como a sua conotagdo pratica, se percebeu que o tema em estudo requer uma

apreciacdo sistematica e que todos os angulos de possibilidades de colocar em pratica a inclusao

(83) 3322.3222
contato@conedu.com.br

www.conedu.com.br




= * Y CONEDU

/ - Congresso Nacional
X Educacao

precisam ser levados em conta para que se possa dimensionar a sua atuacdo frente a projecao
pela qualidade e funcionalidade da educacdo, onde a inclusdo constitui um dos aspectos
essenciais a ser vislumbrado.

Os elementos levantados no cerne deste estudo leva a necessidade de se fazer uma
abordagem de como a proposta de inclusdo de alunos podem ser alcancadas de maneira mais
pratica e precisa. Neste aspecto, é pertinente salientar os trabalhos futuros que podem ser
articulados a partir da dissertacdo que se apresentou e se direcionou as andalises e possiveis
sugestdes de uma maior abrangéncia.

O estudo proporcionou condigdes para que se perceba que ha inimeros elementos que
inviabiliza a efetivagdo do que compreende realmente a politica de inclusdo, no entanto, o que se
percebe ao ser colocado em discussdo o tema com os diferentes segmentos que corresponde a
escola, que ha o interesse pela funcionalidade da proposta de educacéo inclusiva, ou seja, ha por
parte dos educadores o interesse pela superacdo das barreiras que infelizmente ainda persistem e
colocam em ponto critico a educacdo inclusiva nas unidades publicas de ensino municipais
ligadas a escola.

Inlmeras sdo as questdes que desfavorece a inclusdo de alunos com NEE ser uma
realidade na unidade de ensino municipal. Dentre os mais acentuados fatores que podem ser
vistos como pontos de empecilhos para ocorra a inclusdo de maneira eficaz e funcional pode-se
destacar a falta de formacdo de muitos dos professores que se mostram de incapazes de
trabalharem com alunos com NEE inclusos em salas de aula regular.

N&o se pode ainda deixar de ressaltar a caréncia de material didatico que se faz gritante
no seio das escolas. Sem recursos didaticos especificos os professores se veem sem melhores

condigdes de trabalha as diferentes necessidades dos seus alunos sejam eles com NEE ou néo.
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