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1. INTRODUCAO

O professor de Ciéncias enfrenta uma série de desafios para superar limitacdes
metodoldgicas e conceituais de formacdo em seu cotidiano escolar. Este trabalho apresenta
resultados parciais de uma pesquisa sobre as principais dificuldades na formacao dos professores e
na aplicagdo de metodologias de ensino de Ciéncias no Municipio de Braganga, no Para. Trata-se de
um estudo de caso da Escola Municipal Padre Angelo Maria, com o objetivo de conhecer aspectos
da realidade do ensino de fisica dentro da disciplina Ciéncias em escolas publicas do municipio
paraense. O trabalho pretende subsidiar estudantes de fisica com dados pertinentes ao ensino da
disciplina na regido bragantina, com o intuito de desvelar algumas caracteristicas do campo de
atuacdo do professor de fisica.

O educador em Ciéncias tem sido historicamente exposto a uma série de desafios, 0s quais
incluem acompanhar as descobertas cientificas e tecnoldgicas, constantemente manipuladas e
inseridas no cotidiano, e, sobretudo, tornar os avangos e teorias cientificas palataveis a alunos do
ensino fundamental, disponibilizando-as de forma acessivel. Isto requer profundo conhecimento
tedrico e metodologico, dedicacdo para (tentar) se manter atualizado no desempenho de sua
profissdo. Para muitos educadores, tais desafios sdo agravados por deficiéncias em suas formacoes
iniciais, nas licenciaturas — de universidades publicas ou privadas — pois a rapidez com que 0s
conceitos se ampliam e surgem novas tecnologias, faz com que a formacgédo do professor possa ser
considerada “obsoleta” poucos anos apos sua graduagao.

A realidade da educacéo brasileira, com superlotacdo nas salas de aula, desvalorizagcdo do
profissional e defasada estrutura fisica, metodoldgica e didatica nas escolas instiga o docente de
fisica a (se) questionar: “como ensinar fisica”, “como enfrentar as exigéncias dos parametros
curriculares, do mercado de trabalho, da formacéo cidada?” Afinal, as escolas (especialmente da

rede publica) constituem-se de alunos marcadamente heterogéneos cultural e socialmente, o que
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requer do professor de Ciéncias o uso equilibrado de conceitos, de técnicas (competéncias)

adequadas a comunidade; e dos seus instintos de educador (habilidades). Sem este equilibrio, o
papel da escola em promover igualdade entre alunos, dialogando com suas origens étnicas, sociais e
culturais, bem como ensinar habilidades em ciéncias (FOLLESDAL, 2000, apud HOLMESLAND,
2003), acaba néo sendo concretizado.

Para superacdo dessas dificuldades, faz-se necessério a investigacdo da realidade do
professor de fisica, focalizando-se principalmente em dois alicerces de sua atuacdo: sua formacao

iniciacdo em graduacdo e a utilizacdo de metodologias de ensino.

2. METODOLOGIA

A pesquisa foi realizada na Escola Municipal Padre Angelo Maria Abeni, localizada na Vila
de Caratateua, zona rural do municipio de Braganca, nordeste do Para. A andlise teve como publico-
alvo professores de Ciéncias do 1° ao 5° ano do ensino fundamental menor da escola. As entrevistas
foram conduzidas com questionarios semiestruturados, aplicados entre novembro de 2016 e mar¢o
de 2017, utilizados como instrumentos de producdo dados para um estudo de caso de carater
exploratério, com abordagem qualitativa, conforme Bogdan e Biklen (1994) caracterizam alguns
aqueles estudos de caso Unicos cujos resultados vao servir como o primeiro de uma série de estudos,
ou como piloto para a pesquisa de casos multiplos.

Foram entrevistados 11 professores da escola com perguntas abertas e fechadas. Estas foram
analisadas na proposta de avaliagdo qualitativa de Bardin (2004) e Silva e Azevedo (2005). O
procedimento foi realizado com autorizacdo dos diretores das escolas, e manteve-se a autorizacao
dos entrevistados ao longo do estudo. A entrevista estruturada com o auxilio de um questionario
abrangeu trés eixos tematicos: a) o perfil socioecondmico; b) formacdo profissional; ¢) a

metodologia de ensino e avaliacdo em sala de aula.

3. RESULTADOS

Observamos que os 11 professores utilizam o livro didatico como o recurso mais frequente,
diversificam suas estratégias de avaliacdo, e buscam, na medida do possivel, desenvolver atividades
extraclasse. Consideram a Fisica e Quimica como as disciplinas mais dificeis de abordar e os temas
que mais despertam a atencdo de seus alunos sdo os da Sexualidade e do Meio Ambiente. Os
professores citam o custo alto dos livros e revistas cientificas e a falta de tempo como principais

dificuldades para sua atualizacdo pedagogica.
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Os livros adotados oficialmente pela escola para o ensino de Ciéncias do 1° ao 5° ano fazem

&

parte da colecdo: “Girassol” Saberes e Fazeres do campo, 0s quais séo alvo de pouca aprovacdo

pelos professores. Os professores declararam utilizar outros livros-texto além do adotado pela rede
de ensino como fontes complementares, acrescidos de materiais didaticos de sua prépria autoria. No
entanto, cerca de 65% dos entrevistados afirmaram ter grandes dificuldades em obter maior acervo
de material de apoio didatico.

Tabela 3.1 — Nivel de satisfacdo dos professores da Escola Municipal Padre Angelo em relacéo
aos livros didaticos adotados pela escola.

SATISFEITOS
Comentarios Quantidade de Porcentagem
professores
Linguagem adequada 02 40%
N&o fizeram comentarios 03 60%
INSATISFEITOS
Comentarios Quantidade de Porcentagem
professores
N&o houve atualizagdo no contetdo. 01 16,67%
Né&o é detalhado (pouco didatico). 01 16,67%
Na}o.trabalh_a bem os exercicios, poucas atividades com 02 33,320
gréficos e figuras.
Poucas atividades praticas. 01 16,67%
Falta de abordagem de contetdos para a Regido Norte. 01 16,67%
TOTAL DE PROFESSORES ENTREVISTADOS: 11

Fonte: Autor.

Em relacdo a internet, observou-se que 81% dos professores tém acesso a esta ferramenta,
principalmente em casa (74%), ou na escola (26%). A internet é pouco usada para desenvolver
pesquisas sobre Ciéncias e/ou Educacdo; como tambem, elaborar aulas e outras atividades por 55%
dos professores entrevistados.

A metodologia de avaliacdo mais frequentemente utilizada pelos professores de Ciéncias
baseia-se em sua maioria na avaliacdo escrita. Tais avaliacdes consistem de questdes discursivas e
questdes de multipla escolha sobre os tdpicos apresentados ao longo do curso, isso para o 4° e 5°
ano (ensino fundamental de nove anos), pois do 1° ao 3° ano é apenas qualitativa através de

pareceres bimestrais.
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Frequentemente, ao trabalhar os conteudos, os educadores deparam-se com fréageis

L

instrumentos de trabalho, o que pode gerar dependéncia ao uso do livro didatico. Krasilchik (2004,
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p. 184), assume postura critica diante desta situacao:

O docente, por falta de autoconfianca, de preparo, ou por comodismo, restringe-se a
apresentar aos alunos, com o minimo de modificacdes, 0 material previamente elaborado
por autores que sdo aceitos como autoridades. Apoiado em material planejado por outros e
produzido industrialmente, o professor abre mao de sua autonomia e liberdade, tornando-se
simplesmente um técnico.

Como alternativas, o educador hoje dispGe da internet, kits didaticos e de revistas cientificas
que oferecem atualizacdo sobre os mais diversos temas cientificos. Porém, outra fonte, de grande
relevancia, é a formacdo continuada, necessaria para a atualizacdo do conhecimento e criacéo
conjunta de novas metodologias de ensino.

Nesse sentido, alunos do ensino fundamental da rede publica por vezes deparam-se com
metodologias que nem sempre promovem a efetiva constru¢do de seu conhecimento. Tampouco
Ihes sdo oferecidos mecanismos de compensacao por defasagens sociais, que vao desde problemas
de natureza familiar ao limitado acesso a livros, sites e outras fontes de conhecimento. Cabe ao
educador em Ciéncias superar tais obstaculos, construindo possibilidades de mudanca, ao estimular
atividades que priorizem questdes de Ciéncias, Tecnologia e Sociedade (CTS). Esta tarefa
pressupde unificar experiéncias e estratégias de ensino, para qualificar a educacdo desenvolvendo
novas competéncias a serem aplicadas nas escolas, uma “busca que inclui desde a procura por
cursos, treinamentos ou leituras, até uma troca constante de informacdo com colegas considerados
mais competentes ou especialistas na area” (DIAS-DA-SILVA, 1998, p. 37). Certamente, ndo ha o
método ideal para ensinar nossos alunos a enfrentar a complexidade dos assuntos trabalhados, mas
sim havera alguns métodos potencialmente mais favoraveis do que outros (BAZZO, 2000).

4. RESULTADOS DO PERFIL SOCIOECONOMICO E A FORMACAO PROFISSIONAL
O perfil dos professores revela uma predominancia de mulheres (90,9%) e de profissionais
com curso superior concluido (81,8%). Dentre estes, a maioria é graduada em Licenciatura em
Pedagogia (72,7%). Observou-se que 27,2% dos professores tém idade entre 30 e 35 anos, 45,6 %
possuem entre 36 e 40 anos, e 27,2% possuem mais de 40 anos. Mais da metade dos professores
(54,5%) possui significativa experiéncia na docéncia, ensinando ha pelo menos 10 anos. A faixa
salarial da maioria dos professores €, conforme esperada, baixa: 54,5% dos professores recebem em
média até 2 (dois) salarios minimos (valores de 2016). Devido a isto, a maioria dos professores

(72,7%) afirma necessitar trabalhar em mais de uma escola.
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Dentro dessa perspectiva foi realizado um levantamento na E.M.E.I.F. Padre Angelo Maria

»

Abeni, no qual sdo mostradas quais as séries do Ensino Fundamental Menor que sdo ofertadas pela

Escola, e a formacdo académica dos professores que atuam na mesma. Mostrado na tabela 4.1.

Tabela 4.1 — Série que o(a) Professor(a) é responsavel e Formacdo Académica dos Professores.
Séries Quadro de Professores Formacdo Académica

1°ano e 4° ano

Professor 01

Licenciatura em Pedagogia

1°ano

Professor 02

Ensino Médio (Magistério)

2° ano

Professor 03

Licenciatura em Pedagogia

2% ano

Professor 04

Licenciatura em Pedagogia

2°ano e 5° ano

Professor 05

Licenciatura em Pedagogia

3%ano e 4° ano

Professor 06

Licenciatura em Pedagogia

3°%ano Professor 07 Licenciatura em Pedagogia
3°%ano Professor 08 Licenciatura em Pedagogia
4° ano Professor 09 Licenciatura em Pedagogia
5% ano Professor 10 Licenciatura em Letras

5% ano Professor 11
Fonte: E.M.E.L.F. Padre Angelo Maria Abeni.

Ensino Médio (Magistério)

A tabela acima nos informa que a maioria dos professores possui formagdo em nivel
superior atendendo as exigéncias da LDB (Lei 9394/96), o que € um ponto positivo que todos, haja
vista que as escolas “do campo” tem esse déficit de formagao. Entretanto, ainda possui professores
de nivel médio e uma professora formada em letras curiosamente atuando na &rea.

Com todos esses dados apresentados, aprofundaremos em pesquisas posteriores algumas
questdes: porque as mulheres sdo predominantes? A remuneracdo e a formacdo do professor sao
suficientes para enfrentar os desafios? Os professores possuem formagéo continuada oferecida pelo

municipio?

5. CONSIDERACOES FINAIS

Nossa pesquisa teve como ponto de partida a necessidade de discutir o ensino de ciéncias
nas séries iniciais, através da analise de uma escola publica. Acreditamos que para o éxito na
aprendizagem dos alunos e na metodologia adotada pelo educador, seria necessario efetivar uma
pratica pedagdgica diferenciada, promovendo o atendimento as diferentes necessidades dos alunos;
utilizar técnicas e instrumentos de avaliacdo da aprendizagem que deem mais liberdade aos alunos
para revelarem seus avancos e suas dificuldades e, consequentemente, reorientar e implementar o

processo didatico; estabelecer pequenas metas a serem alcancadas — que contemplem a formacéo da
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competéncia e habilidades essenciais aos novos tempos — que possam desencadear agdes que

tenham por perspectivas utopias fundamentadas na pratica de uma escola publica verdadeiramente
mais democratica (PEREIRA; SOUZA, 2004, p. 204). Ouvir as percep¢des e anseios dos
professores do ensino basico é o primeiro passo para que a universidade cumpra sua funcao de pélo
gerador de conhecimento aplicado & comunidade. E injusto responsabilizar apenas os docentes por
eventuais falhas na qualidade da escola publica. Mudangas recentes nas relagdes de “poder” em sala
de aula tém exposto professores a situacfes (muitas vezes constrangedoras) para as quais nao
estavam preparados. A falta de interesse de alunos — uma reclamacdo que pode ser repetida em
todos os niveis, até em nivel universitario — desestimula o educador a ousar metodologias de ensino
mais inovadoras e de avaliagdo mais criativas. Bem como a falta de investimento em recursos de
infraestrutura e melhores salarios para a valorizacdo do profissional sdo desafios constantes para 0s
professores. Acreditamos que um processo em meédio prazo de valoracdo do professor, que permita

0 investimento em pesquisa educacional, podera gerar aprendizagem transformadora.
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