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RESUMO

Este trabalho apresenta resultados referentes a um estudo investigativo qualitativo da prética
docente do professor da educacdo infantil numa escola publica no municipio de Acari/RN. O
objetivo é analisar a préatica docente das professoras e suas concepcdes acerca da educacgdo infantil.
Nesse sentido, discutimos a importancia de uma pratica docente que aposta na capacidade das
criancas realizarem atividades diversificadas e significativas que contribua para o desenvolvimento
da aprendizagem das mesmas. As analises sao realizadas com base em estudos tedrico-filosofico da
disciplina Estudos Histdricos-filos6ficos da Educacdo que abordou importantes tedricos que
fundamentam a préatica pedagdgica como fazer fundante e estruturante do processo de ensino e
aprendizagem com criangas a partir das obras de Rousseau (2004); Pestalozzi (1996); Froebel
(2007); Montessori (2007) entre outros que iniciam estudos teodricos-filoséficos sobre a educacédo da
crianca. Além disso, apoiamos as analises em uma pesquisa de campo que teve como procedimento
metodoldgico a observacdo em duas salas de aulas da Educacdo Infantil que atendem criangas de 5
anos, e, entrevistas semiestruturadas com as duas professoras que lecionam nas referidas salas de
aulas. Os resultados - analise dos dados apontam que as concepc@es de educacao infantil aliadas a
compreensdo sobre crianca declaradas pelas professoras pesquisadas, se associam a sua pratica
pedagdgica, evidenciando-se, por conseguinte, varias limitacbes de ordem pedagodgica, e a
evidéncia de demandas de um maior aprofundamento das professoras acerca da Educacgéo Infantil.
Neste sentido, nas consideracfes finais, inferimos que a formacdo e atuacdo do professor de
Educacdo Infantil, necessita de um trabalho intencional comprometido com a aprendizagem e o
desenvolvimento integral da crianca através de um ambiente interativo com atividades
contextualizadas que suscitem o pensar, a imaginacéo, a criatividade e a curiosidade das criancas.

Palavras-chave: Pratica docente. Educacgéo Infantil. Filosofia da Educacéo.
Comunicacéo Oral — Eixo Tematico GT 09 - Educacéo Infantil
INTRODUCAO

A sociedade atual exige, necessariamente, uma educagcdo comprometida com mudancgas e
transformacdes sociais. No bojo dessa sociedade encontra-se uma educagdo que por ser social e

historicamente construida pelo homem, requer como esséncia no seu desenvolvimento uma
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linguagem mudltipla, capaz de abarcar toda uma diversidade e, compreendendo dessa forma, os

desafios que fazem parte do tecido de formacéo profissional do professor. Esta formagéo constitui
um processo que implica em uma reflexdo permanente sobre a natureza, 0s objetivos e as ldgicas
que presidem a sua concepcao de educador enquanto sujeito que transforma e ao mesmo tempo é
transformado pelas proprias contingéncias da profissao.

Com o objetivo de analisar a formacao docente a partir da construcéo social e historica do
conhecimento, optamos por analisar as praticas/estratégias desenvolvidas em salas de aulas por
professores da Educacdo Infantil - afim de refletir e discutir sobre essa tematica e assim ampliar o
arcabouco tedrico sobre 0 assunto em tela.

Partindo desse pressuposto, este trabalno vem apresentar resultados de um estudo
investigativo qualitativo realizado em uma instituicdo publica do municipio de Acari-RN, onde
atraves da disciplina de Estudos Histéricos-Filoséficos da Educacdo, foram feitas observactes
dentro de sala de aula, buscando identificar as praticas pedagdgicas das professoras, tendo em vistas
que prética pedagogica é uma das dimensdes da materializacdo da acdo do professor - um processo
que delineia as linhas de agdes educativas frente aos estudantes, com ela também pode-se evitar
uma visdo espontanea de que € preciso apenas respeitar o desenvolvimento da crianca sem fazer
qualquer tipo de intervencdo, privilegiando a recreacdo e dando pouco tempo a formacdo da
construcdo dos conceitos nas diversas areas do conhecimento.

Neste sentido, este trabalho apresenta com base em analises tedrico-praticas especificidades
da préatica pedagdgica de professores da Educagdo Infantil e de maneira geral aponta os desafios
inerentes ao processo de ensino e aprendizagem com criangas.

Para nortear o estudo utilizamos teéricos que fundamentam as discussdes sobre a pratica
pedagodgica como fazer fundante e estruturante do processo de ensino e aprendizagem com criancas
a partir das obras de Rousseau (2004); Pestalozzi (1996); Froebel (2007); Montessori (2007) entre

outros que iniciam estudos teoricos-filoséficos sobre a educacédo da crianca.

ASPECTOS TEORICOS-METODOLOGICOS

O caminho metodologico utilizado nesta atividade foi a observacdo em duas salas de aulas
da Educacdo Infantil que atendem criangas de 5 anos, e, entrevistas semiestruturadas com as duas
professoras que lecionam nas referidas salas de aulas. O primeiro momento de observagédo deu-se de

forma néo-participante onde ficamos mais afastada, no sentido de somente observar o trabalho da
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professora em sala, deixando-os bem & vontade, para que ocorresse com normalidade o trabalho

executado pela mesma, evitando interferir na rotina do trabalho de sala de aula.

Apds o periodo de observacdo, realizamos entrevistas com as docentes observadas. A
entrevista ocorreu de maneira semiestruturada a partir de um modelo de perguntas pré-estabelecido,
mas que apresentou uma abertura, ou seja, ndo necessitou segui-lo rigidamente, ficando o
pesquisador livre para realizar adaptacoes e didlogos abertos (LUDKE, MENGA, 1986).

A entrevista se organizou a partir de dois eixos norteadores, sendo eles:

e O que é Educacao infantil?

e O que deve ser priorizado na préatica pedagogica da Educacdo Infantil?

Apesar de ambas professoras lecionarem na mesma instituicdo e alunos do mesmo nivel,
possuem olhares diferentes e essa diferenca é perceptivel em suas préaticas. A professora do turno
matutino, contratada pelo municipio, é recém-formada pela UFRN, tem 23 anos e esta pela primeira
vez assumindo uma turma. A professora do turno vespertino, também contratada, encontra-se ainda
em formacdo, cursa o terceiro periodo do curso de Pedagogia, em uma instituicdo privada do
municipio, com aulas apenas uma vez na semana. A mesma tem 18 anos e est4 a frente de uma
turma pela primeira vez. As duas professora lecionam em um contexto onde o corpo docente é
composto em sua maioria por professoras efetivas que tem idade entre 40 e 50 anos.

O planejamento das atividades ocorre com direcionamentos da Secretaria de Educacédo, onde
é orientado que seja executado o trabalho pedagdgico de acordo com o que € proposto. Como trata-
se de uma instituicdo publica e de uma cidade do interior, h& um grande numero de cargos
comissionados, dentre eles a direcdo da escola e a Secretaria de Educacéo.

A partir dessa realidade, podemos dizer que o exercicio da acdo docente sofre influéncias
politico-administrativas, e, desse modo € necessario preparo que ndo se esgota nos cursos de
formacdo, mas, no qual ha uma contribuicdo especifica enquanto formacédo tedrica (em que a
unidade teoria e pratica é fundamental) para a préaxis transformadora. De acordo com Schmied-
Kowarzid (1983):

Cada vez mais, também a préatica educacional é presa de processos de socializagdo
e obrigacdes sistémicas ‘“naturalmente” desenvolvidas, de tal modo que os
individuos, em vez de serem formados como portadores autbnomos da praxis
social, sdo determinados como portadores funcionais das relagdes sociais tomadas
como dadas. Portanto, a teoria ndo pode se vincular diretamente de modo positivo e
afirmativo a uma prética de socializagdo anterior, esclarecendo-a acerca de sua

base ética, para fornecer desta maneira ao educador possibilidades de uma
orientacdo e realizacdo consciente de sua prética. Ela precisa, em primeiro lugar,
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revelar analiticamente de modo critico as contradi¢des sociais, 0s momentos da
alienacdo na praxis educacional e de socializacdo anteriores, para desta maneira
criar a pré-condicdo teoricamente consciente para uma revolucdo pratica desta
alienacdo. (SCHMIED-KOWARZID, 1983, p. 133).

O fato de muitos professores levarem a sua pratica na contraméo aos estudos teoricos acaba
comprometendo o processo de aprendizagem das criancas. E no processo de formacdo de ser
professor que, em oposicdo a racionalidade técnica, surge a racionalidade emancipatéria (GIROUX,
1986), cujo objetivo é criticar aquilo que é restrito e opressor, e, a0 mesmo tempo apoia a acao
orientada para a liberdade e o bem-estar individual e social.

Neste sentido, concordamos com o autor, visto que, a racionalidade emancipatéria investe
na pratica da reflexdo e, consequentemente, na pratica da auto-reflexdo de forma consciente e
critica, como acdo social que visa criar as condi¢fes socio-politicas e culturais nas quais as relacdes
lineares e exploratérias ndo se identificam. Esta perspectiva sociopolitica da racionalidade
emancipatdria fortalece o processo educativo em sua finalidade de contribuir para a formacdo da
cidadania.

Em consonéncia com Giroux (1986), Freire (1996) diz ser necessario e urgente que o
professor assimile os principios de reflexdo e criticidade para orientar a atividade docente em
direcdo a autonomia. Tendo-se em vista a formacdo deste profissional autbnomo, o mesmo tera
mais condicdo de compreender e atuar de maneira mais efetiva sobre a diversidade cultural,
procurando refletir sobre os aspectos intelectuais e sociais que envolvem o seu fazer pedagdgico.

Por outro lado, as analises desse trabalho se referencia na ideia que, de fato, a escola
enquanto instituicdo formal na sua funcdo social aliada a materializacdo da prética, tanto pode
contribuir para o desenvolvimento e o prazer de aprender das criangas como contraditoriamente
poderd ndo contribuir. Portanto, é funcdo do professor na educacéo infantil considerar como ponto
de partida para sua pratica docente 0s conhecimentos que as criangas possuem, advindos das mais
variadas experiéncias sociais, afetivas e cognitivas a que estdo expostas, detectando o0s
conhecimentos prévios, estabelecendo estratégias didaticas para promover o desenvolvimento e a
aprendizagem. (ZABALA, 1998).

Em seus estudos, Piaget (1979, p. 16), afirma que “as criangas sdao as proprias construtoras
ativas dos conhecimentos, constantemente criando e testando suas teorias com acéo
transformadora”. Neste sentido, ndo podemos conceber o papel do ensino apenas reduzido ao

simples treino de habilidades praticas, mas, como uma préatica socializadora que dela emerge o
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desenvolvimento integral da crianga até seis anos de idade, em seus aspectos fisico, psicoldgico,

intelectual e social, complementando a acdo da familia e da comunidade (BRASIL, 2006, p. 41).
Portanto, partindo dessas premissas, é nesse sentido que analisamos a pratica pedagdgica na

educacdo infantil, dos sujeitos que instituem o trabalho docente, da relacdo docente e discente, da

postura necessaria aquela e aquele que vivenciam um trabalho educativo voltado para as criangas

nessa primeira etapa da educagédo basica.

RESULTADOS E DISCUSSOES: ANALISE DA PRATICA DOCENTE NA SALA DE
AULA DA EDUCACAO INFANTIL

A principio, a observacdo do cotidiano da sala de aula das professoras revelou que ambas
ndo materializam sua pratica numa perspectiva reflexiva que busca trabalhar o afetivo, o emocional,
0 social e o pedagdgico com as criancas. Quanto ao que elas entendem sobre a Educacdo Infantil
ambas divergem quanto ao entendimento sobre esse segmento de ensino.

Segundo a docente do turno matutino:

A educacdo infantil é a primeira etapa da educagdo basica que tem por objetivo o
desenvolvimento integral da crianca e 0 que deve ser priorizado principalmente
nessa fase é o desenvolvimento socio-afetivo dos educandos. (PROFESSORA A).

Nota-se que sua fala esta norteada pelo que diz a LDB 9394/96 em seu art. 29, isto se da
porque a professora tem formacdo basica (licenciatura em Pedagogia) e como ela mesma
mencionou durante o curso estudou disciplinas que teve como temaética central a educacéo infantil.

J& outra docente do turno vespertino, diz que a educacgdo infantil ¢ “apenas o inicio de um
grande processo, onde as criancas devem ser mais livres para aprender brincando e o que deve se
priorizar ¢ a liberdade deles e menos cobrangas”. (PROFESSORA B). Percebe-se pela fala da
docente que ela ndo tem um conceito fundamentado sobre a educacdo infantil, por sua vez, a
professora destaca que tem pouco conhecimento sobre o processo de ensino e aprendizagem com
criancas.

Essas falas das professoras suscitam a reflexdo de que o professor como um dos integrantes
do processo de ensino e aprendizagem tem representacdo fundamental, desse modo, lhe é inerente a
capacidade de compreender as especificidades da crianca e de seu processo de desenvolvimento
educacional. Entendemos que cada crianga possui uma subjetividade, a forma de uma aprender

jamais sera igual a da outra, cada uma possui seu tempo e suas limitacdes, a crianca realmente
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necessita dessa liberdade para aprender, porém o professor necessita exercer seu papel de mediador,

que como evidenciam Vygotsky (2007) ¢é a partir da mediacdo realizada por instrumentos ou pelo
outro mais experiente (professor ou aluno) que sdo construidas Zonas de Desenvolvimento
Proximal (caminho pelo qual ocorre a passagem de um nivel de conhecimento a outro).

Conceber a apropriacao/construgdo do conhecimento na perspectiva da abordagem socio-
historica empreendida por Vygotsky é conceber o conhecimento sempre provisorio, segundo uma
ordem social que se transforma em intrapsicologico, pessoal e segundo a experiéncia de cada um.
Barth (apud FIORENTINI; SOUSA Jr.; MELO, 2003) em andlise ao pensamento de Vygotsky

destaca que:

N&o é a idade que é o fator determinante das nossas concepg¢des, mas sim, 0
numero de “encontros” que tivemos com um determinado saber, assim como a
qualidade da ajuda que tivemos para os interpretar [...] Estes encontros ndo séo os
mesmos e ndo acontecem na mesma ordem; o que é referéncia para um — e
representa o seu quadro conceptual, o seu nicleo de saber — é inexistente ou
mantém-se na periferia para o outro [...] O saber ndo é linear, ndo se constréi como
um prédio onde se deve necessariamente comecar pela base e acabar pelo teto [...]
0 nosso saber é o sentido que damos a realidade observada e sentida hum dado
momento. Existe no tempo, como uma paragem, uma etapa. Estd em constante
transformacdo, em perpétuo movimento, tal como uma sinfonia inacabada. (2003,
p.321-322).

Compreender o processo de desenvolvimento do pensamento da crianga nessa perspectiva
tedrica requer do professor formacdo e reflexdo para que realize no seu fazer pedagdgico as
intervencdes/interacdes necessarias. Anteriormente, falamos da praxis necessaria ao fazer docente,
sendo esta praxis intencionalmente desenvolvida para a transformacéo da natureza e do homem.

No entanto, esta praxis requer do docente um posicionamento critico da realidade e do
contexto nela inserido. Neste sentido, Giroux (1997) destaca a necessidade do professor como um
intelectual, critico e transformador. Segundo este teorico, tendo o professor estas caracteristicas,
reconhece-se como sujeito capaz de promover mudangas, pois, além de manifestar-se contra as
injusticas econdmicas, politicas e sociais dentro e fora da escola, também trabalha para criar
condi¢cdes que déem aos estudantes a oportunidade de tornarem-se cidaddos também criticos e
transformadores.

Acreditamos, portanto, que esta preocupacao € muito pertinente a formacao docente, e passa
especificamente pelo campo dos saberes. Os quais como destaca Pimenta (2005, p.26) ndo sao
formados apenas da pratica, sendo também nutrido pelas teorias da educagdo. Dessa forma, a teoria

tem importancia fundamental na formacao dos docentes, pois dota os sujeitos de variados pontos de
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vista para uma acdo contextualizada, oferecendo perspectivas de analise para que os professores

compreendam os diversos contextos vivenciados por eles. No entanto, ndo somente os saberes

tedricos mas também os construidos com a experiéncia, visto que, segundo a autora:

[...] Os saberes tedricos propositivos se articulam, pois, aos saberes da préatica, ao
mesmo tempo ressignificando-os e sendo por eles ressignificados. O papel da teoria
é oferecer aos professores perspectivas de anélises para compreender 0s contextos
historicos, sociais, culturais, organizacionais, e de si mesmos como profissionais,
nos quais se da sua atividade docente, para neles intervir, transformando-os. Dai é
fundamental o permanente exercicio da critica das condi¢cGes materiais nas quais o
ensino ocorre. (PIMENTA, 2005, p.26).

Quanto as estratégias pedagdgicas utilizadas pelas professoras no desenvolvimento de suas
aulas, observou-se que ambas professoras seguem uma rotina estipulada pela coordenacao
pedagdgica, a qual elas seguem como roteiro direcionador: recepcionando os alunos de forma
afetiva, cantam com as criancas e estabelecem um dialogo sobre assuntos que despertam interesse.
Em seguida, iniciam as atividades. (DADOS DA OBSERVACAO IN LOCUS).

A partir das praticas realizadas pelas professoras observou-se que a professora A, em relagao
a professora B, demonstra ser mais criativa, sempre inicia as aulas com uma novidade pedagogica
para os alunos. Ha de fato, nas atividades da professora A - um trabalho mais ludico que envolve as
areas de conhecimento possibilitando o desenvolvimento das habilidades infantis. Em anélise as
observacdes realizadas percebe-se que a professora A, apesar de ser recém formada, utiliza
estratégias pedagdgicas mais fundamentada na praxis; e, a professora B demonstra uma pratica
ainda sendo construida a partir das experiéncias praticas que esta vivenciando.

Podemos afirmar que diante das aulas observadas das professoras A e B, a pratica docente
de ambas condizem com suas falas sobre o que entendem por Educacdo Infantil. Os resultados -
analise dos dados apontam que as concepcdes de educacdo infantil declaradas pelas professoras
pesquisadas se associam a sua pratica pedagdgica, evidenciando-se, por conseguinte, Vvarias
limitacbes de ordem pedagdgica, e a evidéncia de demandas de um maior aprofundamento das
professoras acerca da Educacéo Infantil.

Sabemos que existem diferentes realidades educacionais no processo de ensino e
aprendizagem com criancgas; desse modo € preciso saber a realidade social, que por vezes é muito
mais complexa do que se imagina e as dificuldades de se trabalhar sdo ainda maiores quando se
trata de pratica pedagdgica, de espaco fisico, de materiais pedagdgicos e do proprio estigma que

carrega as institui¢coes de educacéo infantil quanto a sua fungéo. A qual hoje apesar de a maioria dos
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profissionais da educagdo definir como “Educar e Cuidar” — em suas praticas apresentam

dificuldades em inclui-las em seu fazer cotidiano.

Sendo assim, diante do estudo realizado pode-se inferir que ha muitos desafios a serem
superados no processo de ensino e aprendizagem com criancas na educacdo infantil, entre eles,
como eixo tematico de discussdo desse trabalho — referente as estratégias pedagdgicas. Diante dos
dados construidos na pesquisa pode-se visualizar que € necessario um melhor entendimento sobre: 0
processo de desenvolvimento da crianca, a especificidade da educacéo infantil, o reconhecimento
do perfil do professor da educacdo infantil como um profissional critico, reflexivo, autbnomo com
saberes sobre as situagdes de aprendizagens que podem ser organizadas nesse segmento de ensino a
partir dos eixos tematicos do curriculo oficial vigente.

Para isso, a formacdo docente, tanto a inicial quanto a continua, precisa ser consistente,
critica e reflexiva, capaz de fornecer os aportes tedricos e praticos para o desenvolvimento das
capacidades intelectuais do professor, direcionando-o ao seu fazer pedagdgico. O professor ao ter
dominio do conhecimento dos aportes tedricos relativos as concepgdes de aprendizagem, fica clara
sua decisdo de escolher as melhores formas de trabalhar. Acreditamos, portanto, que uma formacéo
desse porte, podera dar conta da superacdo dicotbmica entre teoria e pratica, marca da racionalidade
técnica. Acreditamos principalmente, que sendo esta formacdo orientada pelos principios da
abordagem sdcio-historica, evidencia-se a superacdo das dificuldades e aponta-se para novas
possibilidades.

CONSIDERACOES FINAIS

A anélise da tematica em discussdo coloca em evidéncia a contribuicdo da reflexdo e da
critica no exercicio da docéncia na educacéo infantil, para a construcdo de uma préatica pedagogica
significativa que se ancore nas especificidades da crianca e seu desenvolvimento social, cognitivo e
afetivo. Contribui também para o reconhecimento do professor como investigador e produtor de
conhecimento, ao ressaltar que este profissional pode refletir sobre sua propria prética de forma
sistematica e objetiva, orientado por um suporte tedrico-metodoldgico que possibilita o repensar e a
problematizacdo da acdo educativa que desenvolve durante as aulas, em que envolve saberes,
técnicas, metodologias e estratégias interativas para que de fato ocorra a aprendizagem. Fornece
parametros para pensar o exercicio da docéncia na educacdo infantil enquanto agéo transformadora
que se renova tanto na teoria quanto na pratica e, que requer necessariamente o desenvolvimento de

uma consciéncia critica.
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Os dados evidenciados pela investigacdo expressam a importancia em planejar formas e

contetidos que contribuam para diferentes préticas na intencionalidade do desenvolvimento e da
aprendizagem das criancgas. Por outro lado, apresenta a formacao docente é extremamente relevante
para que ocorra um trabalho pedagogico intencional comprometido com a aprendizagem e o
desenvolvimento integral da crianga através de um ambiente interativo com atividades
contextualizadas que suscitem o pensar, a imaginacgéo, a criatividade e a curiosidade das criancgas.

Nesse sentido, entende-se que para a escola cumprir a sua funcdo social no desenvolvimento
da educacdo formal das criangas - 0s professores precisam estar em processo constante de
aperfeicoamento, construindo a gestdo do ensino e da aprendizagem com o debate, a mediagéo e a
intervencdo critica, visando uma escola aberta, democréatica e mediadora de aprendizagens.

Além disso, é preciso compreender a crianca na sua totalidade para respeitar as suas
necessidades e legitimar o que estd posto nos documentos oficiais, onde o objetivo central é a
crianca, sua aprendizagem e o seu desenvolvimento. Também é importante ressaltar, que o
entendimento sobre as especificidades da crianca, o seu desenvolvimento e a educacédo infantil ndo
se esgota nos cursos de formacdo — a formacéo inicial tem sua contribuicdo especifica enquanto
formacdo tedrica.

De acordo com Freire (1996) a formacdo de um aluno é muito mais que treinar e depositar
simplesmente conhecimentos. Segundo o autor, educar é completar, porque o homem ¢é ser
inacabado, que sabe disso e por isso se educa. O saber se faz através de uma superagdo constante,
por isso ndo pode o professor se colocar na posicdo do ser superior que ensina um grupo de
ignorantes, mas sim na posi¢do humilde daquele que comunica um saber relativo.

Assim, o conhecimento ou aprendizagem do professor é construida também no seu
cotidiano, em vistas disso, o docente deve-se auto-avaliar no seu dia-a-dia — analisando seu
desempenho, producdo — para que posteriormente realize intervencGes no seu processo formativo
continuo e concomitantemente na sua pratica desenvolvida em sala de aula.

Acreditamos, portanto, que para o desenvolvimento de estratégias pedagdgicas significativas
na sala de aula da educacéo infantil e a superacdo de praticas espontaneistas que ndo considerem a
capacidade das criancas realizarem atividades diversificadas e, por conseguinte, a educagéo infantil
como um espaco pedagogico de oportunidades de convivio e participacdo das criancas, professores
e pais de forma flexivel, acolhedora e dindmica, favorecendo o desenvolvimento e a aprendizagem
das criangas - se faz necessario um maior investimento na formag&o docente e no desenvolvimento

profissional do professor.
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Por fim, esse trabalho suscita uma reflexdo aos que j& estdo na atividade docente com

&

criangas, aos que ainda estdo em processo formativo nos cursos de Pedagogia na universidade e a

pesquisadores na area da infancia e educacao infantil - sobre as especificidades inerentes ao docente
que atua na educacgdo formal com crianca, os processos formativos docente, as praticas pedagogicas
que ainda se efetivam nos contextos de educagdo infantil — mesmo em meio a novos paradigmas
educacionais que norteiam esse segmento de ensino.

De maneira geral, se consolida como um dos objetivos da discussdo que se efetivou no
decorrer desse trabalho suscitar reflexdes para que os profissionais que atuam na educacéo infantil e
0s que estdo em formacdo se empodere dos desafios que ainda permeiam a pratica pedagogica com

criancas em contextos escolares.
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