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Resumo: A discussdo sobre o processo de formacdo inicial de professores tem tomado posicdo central no
contexto dos debates e questdes acerca da educacio no Brasil. A medida que avangam os dias, as demandas e
os desafios que recaem sobre a pratica docente s6 aumentam e, no ritmo desenfreado das inimeras
complexidades, contradi¢Ges, desigualdades e dilemas que fazem parte da sociedade contemporéanea atual, a
escola e o professor necessitam estar excelentemente mais bem capacitados e preparados para
desempenharem seus papéis de facilitadores e encaminhadores do processo de construgdo de conhecimento.
Nessa situagdo, é de extrema relevancia que se forneca, nas institui¢cbes de nivel superior, cursos de formagao
de qualidade, que realmente habilitam e preparam bons educadores. E nesse cenario que o PIBID (Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia) tem desempenhado um papel fundamental no
aperfeicoamento das formagOes superiores dos discentes e das instituicdes onde o programa atua. Nesse
contexto, a presente pesquisa vem abordar a relevancia do PIBID no processo de formagdo docente, tendo
como estudo de caso a atuagdo e os discentes que participam do programa na UEPB - Campus lll. Os
procedimentos metodoldgicos adotados pautaram-se na revisao bibliografica de diversos autores que tratam a
respeito do tema e em uma pesquisa realizada em forma de questionario com o proprio alunado da
universidade. Os resultados obtidos demonstram que, no &mbito da formac&o inicial de professores, o PIBID
tem sido uma politica publica de suma importancia e eficacia ndo sé na UEPB, mas em todas as instituigdes
onde é implantado, pelo fato de proporcionar através das atividades e experiéncias desenvolvidas e
vividas pelos bolsistas, o aperfeicoamento de sua formacdo superior, além de contribuir
grandemente na construcdo da didatica do graduando e no processo de ensino-aprendizagem dos
alunos das escolas no qual o programa funciona.

Palavras-chave: formagdo docente; educacéo; PIBID.

Introducéo

A Universidade Estadual da Paraiba — Campus Ill, localizada na cidade de Guarabira no
estado da Paraiba, fornece os cursos de formacéo superior em Ciéncias Juridicas (Direito), e
Licenciaturas Plenas em Letras (Lingua e Literatura Portuguesa e Inglesa), Pedagogia, Historia e
Geografia. Concentrando a discussdo apenas nos cursos de licenciatura, observa-se um objetivo
comum entre eles e os demais cursos de licenciatura plena oferecidos no pais, que é o de oferecer
uma formacg&o académica de qualidade e exceléncia, disponibilizando um projeto especifico e um
curriculo préoprio que ndo se confunda com o bacharelado, segundo norteiam as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN) (PONTUSCHKA; PAGANELLI; CACETE, 2009).

Os grandes questionamentos acerca do assunto que, inclusive, compdem discussdes tedricas

de muitos autores nas ultimas décadas, sdo: sera que de fato essa formacdo inicial de “qualidade”
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acontece na pratica? Sera que a licenciatura tem estado na posi¢do de prioridade nas instituicdes de

nivel superior? E os professores que de la tem saido tem recebido uma formagdo realmente
relevante, que os capacite a serem 6timos profissionais, vencendo os desafios diarios da docéncia e
fazendo a diferenca onde trabalham? Levando em consideracdo o0s constantes fenémenos,
complexidades, processos e transformacdes vividas na sociedade atual, a necessidade de uma
formacdo docente de qualidade é de extrema importancia, pois a escola e o professor tém enormes
desafios, principalmente o de trabalhar com uma educacdo de exceléncia, que contribua com a
inclusdo social e com o processo de construgdo do conhecimento do aluno e do cidaddo no qual
leciona.

Nesse contexto, o PIBID (Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia),
subsidiado pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), e
implantado na UEPB — Campus Il no ano de 2012, vem executando um papel fundamental na
cooperacdo de um melhor processo formativo, sendo ele uma politica pablica de grande valor no
que remete a formacdo de professores. Segundo a CAPES (2012), os principais objetivos do

programa séo:

Incentivar a formacdo de docentes em nivel superior para a educagdo bésica; contribuir para
a valorizagcdo do magistério; elevar a qualidade da formacéo inicial de professores nos
cursos de licenciatura, promovendo a integragdo entre educagdo superior e educacao basica;
inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de educacdo,
proporcionando-lhes oportunidades de criacdo e participagdo em experiéncias
metodoldgicas, tecnoldgicas e praticas docentes de carater inovador e interdisciplinar que
busquem a superacdo de problemas identificados no processo de ensino-aprendizagem;
incentivar escolas publicas de educacdo bésica, mobilizando seus professores como
formadores dos futuros docentes e tornando-as protagonistas nos processos de formagdo
inicial para o magistério; e contribuir para a articulagdo entre teoria e prética necessérias a
formacdo dos docentes, elevando a qualidade das agBes académicas nos cursos de
licenciatura.

Desta feita, a finalidade desta presente pesquisa visa trazer a tona a discussao sobre a
formac&o inicial de professores, tentando contribuir a respeito do conhecimento produzido sobre a
temética e demonstrando a enorme relevancia do PIBID no @mbito dessa formacédo, tendo como

estudo de caso a atuacdo do programa e os discentes que dele participam na UEPB — Campus I11.

Breves consideragdes sobre o contexto da sociedade contemporénea: o papel da escola e do
professor
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A sociedade contemporénea esta repleta de dinamicas, ideologias e processos que se

entrelacam e, ao mesmo tempo, divergem entre si. A transmissdo de informacgdes pela midia em
“tempo real”, os meios de comunicacdo, as redes sociais e 0s avancos tecnoldgicos como um todo
sdo caracteristicas dessa sociedade “Unica” e, ao mesmo tempo, de tdo dificil compreensdo. O
consumismo exacerbado é, com certeza, uma das caracteristicas que mais expressam 0 homem
moderno, o “ter” ¢ cada vez mais insaciavel €, com o0 turbilh&o de novas tecnologias a cada minuto,
as coisas, e até mesmo as pessoas, tém ficado obsoletas rapidamente. Como destaca Mosé (2013, p.
23), “as inovacdes tecnoldgicas, colocaram em questdo a estabilidade do mundo quando, ao lancar
sempre novos produtos, tornam muito rapidamente os antigos obsoletos e fazem com que
corporacdes antes estaveis deixem de existir de uma hora para outra”

Necessariamente, ndo sé o material é produto de venda e consumo nessa sociedade: a
informacdo também entra nesse contexto e, gracas aos meios de comunicacdo, principalmente a
internet, nunca foi tdo facil obter a informacéo que se precisa, essa disponivel a uma boa parte dos
cidaddos comuns. Todavia, ndo ha garantias de que esse conjunto de informacdo em massa gere, de
fato, uma populacdo com conhecimento, pois ao se receber, ver, assistir, ouvir ou ler tais
informacdes, faz-se necessario o ato de pensa-las, analisa-las e discuti-las, checando a veracidade,
as motivagdes e os “porqués” para que assim torne-se conhecimento de fato. Exige-se, para
realizacdo desse processo, um esforco intelectual a mais: é necessario sair do comodismo, e praticar
essa “ginastica mental”, como define Castro (2009), mas tal pratica ndo parece ser muito comum ao
homem contemporaneo.

Em meio a este cenario, a educacao parece ser a ponte necessaria para que o cidaddo consiga
desenvolver esse senso critico e de compreensdo concreta da realidade a sua volta, conseguindo
transformar, assim, informagdo em conhecimento, se libertando das correntes dos infracidad&os
que, segundo Damiani (2015, p. 52), sdo “aqueles que ndo se reconhecem em sua obra e vivéncia,
de forma totalmente alienada, suas relacdes humanas, sendo seu espaco vivido ao espaco
geométrico”. A escola, nesse sentido, tem um papel fundamental, sendo ela, justamente, a principal
instituicdo de educacdo formal e sistematizada em que o cidaddo comum tera a oportunidade de
ampliar os horizontes de seu conhecimento sobre o mundo, tendo o contato com 0s conhecimentos
cientificos, as diversas disciplinas e os saberes em geral que constituem as inUmeras cosmovisdes e

conhecimentos desenvolvidos pela humanidade. Para Cavalcanti (2012, p. 16),

Ela é um espaco peculiar dessa formacdo, que tem como referencia o trabalho com
conhecimentos cientificos e culturais sistematizados e, nesse trabalho, congrega diferentes
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saberes produzidos e veiculados em diversos cendrios educativos, para que sejam
elaborados conjuntamente pelos alunos. Para que seja assim, salienta-se a necessidade de
sua articulagdo a dinamica sociocultural local e global, as demandas da sociedade
contemporanea e de seus alunos, da comunidade da escola, do bairro e da cidade em que
esta.

Dentre os personagens que compdem e que fazem com que a escola desempenhe esse papel,
se encontra o professor, um profissional que forma outros profissionais, que trabalha
exaustivamente e que, por inimeras vezes na sua pratica docente cotidiana, precisa desempenhar o0s
“papeis” de psicologo, pai, assistente social, amigo, dentre outras fun¢ées. Um profissional que
diariamente leva sobre si 0 peso de ser o grande transformador de mentes, o “super-heroi” do
mundo real, mas que, na realidade, € um dos menos aplaudidos nos grandes palcos, um dos mais
negligenciados nas politicas publicas e um dos mais desacreditados no préprio lar. Nesse contexto
de sociedade moderna, o docente precisa ter uma excelente formacéo para que esteja fortemente
preparado e capacitado para o dia a dia em sala de aula, principalmente pelo fato de ter que lidar
com discussdes e assuntos da cotidianidade, desde questdes em nivel de nacles inteiras, até 0s
fendmenos que acontecem ao redor da escola no qual os alunos tanto querem compreender. Mais
uma vez afirma Cavalcanti (2012, p. 17): “a compreensdo dessa sociedade complexa em seus
multiplos aspectos tem exigido, novas formas de reflexdo, novas categorias, 0 que coloca novas
demandas para a educacdo e para a formacéo do profissional voltado para a educacdo escolar”.

Ou seja, as demandas, os desafios e as exigéncias em relacdo a pratica docentes estdo cada
vez maiores: espera-se muito do professor e da escola e, assim, tratar de sua formacao, propondo
meios de aprimoramento para ela, deve ser uma discussdo sempre primordial no ambito

educacional.

A formacdo inicial de professores: a importancia do PIBID

A discussdo que abrange a formacao de professores tem estado constantemente presente no
contexto das questdes centrais da educacdo brasileira, além de ser objeto de estudo de inimeros
autores e entidades cientificas que tém debrucado seus esfor¢cos na compreensdo e andlise deste
processo formativo (PONTUSCHKA; PAGANELLI; CACETE, 2009). No contexto brasileiro, as
mesmas autoras ainda destacam o fato de que o debate sO veio ganhar mais énfase no final do
século XX, principalmente por causa da implantagdo das chamadas “reformas educacionais”. Como

destaca Nunes (2001, p. 28),
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As pesquisas sobre formacdo de professores tém destacado a importancia de se analisar a
questdo da pratica pedagdgica como algo relevante, opondo-se assim as abordagens que
procuravam separar formacao e préatica cotidiana. Na realidade brasileira, embora ainda de
uma forma um tanto “timida”, ¢ a partir da década de 1990 que se buscam novos enfoques ¢
paradigmas para compreender a pratica pedagdgica e os saberes pedagdgicos e
epistemoldgicos relativos ao conteldo escolar a ser ensinado/aprendido. Neste periodo,
inicia-se o desenvolvimento de pesquisas que, considerando a complexidade da préatica
pedagdgica e dos saberes docentes, buscam resgatar o papel do professor, destacando a
importancia de se pensar a formagdo numa abordagem que va além da académica,
envolvendo o desenvolvimento pessoal, profissional e organizacional da profissdo docente.

A partir desse novo periodo, e com a implantacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional (9.394/96), a formacdo docente e, especificamente, o processo de formacao superior,
ganharam uma nova estruturacdo, um novo semblante, com o objetivo de oferecer nas instituicdes
de nivel superior uma formacdo académica de mais qualidade e que, principalmente, rompesse 0s
dilemas enfrentados pelos cursos de licenciatura no passado. Dentre tais dilemas, talvez o maior
deles fosse o do tradicional “modelo 3+1” que acompanhava a formagdo profissional oferecida
durante décadas nas instituicGes de nivel superior do pais. Sobre ele, as autoras Pontuschka;

Paganelli; Cacete (2009, p. 90) descrevem que

O modelo cléssico de formacao desse profissional, que perdura até hoje, caracteriza-se por
uma organizagdo curricular que prevé dois conjuntos de estudos, congregando, de um lado,
as disciplinas técnico-cientificas e, de outro, as disciplinas didatico-(psico)pedagdgicas.
Esse formato tradicional ficou conhecido como “modelo 3+1”, ou seja, trés anos de
bacharelado mais um ano de formacdo pedagdgica — que muitos consideram como
licenciatura —, acrescida de estagio supervisionado.

Romper essa barreira era e continua sendo de suma importancia, fazendo com que 0s cursos
de licenciatura tivessem um curriculo proprio e especifico, com objetivos bem definidos, o passo
inicial para buscar um aperfeicoamento maior nos processos formativos dos educadores e, nesse
contexto, a elaboracdo e a implantacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), como
dissertam as autoras outrora citadas, direcionou definitivamente os cursos de graduacéo,
constituindo a licenciatura como um curso de projeto especifico, que tem sua propria finalidade, que
difere do bacharelado e, principalmente, do antigo “modelo 3+1".

Mediante isso, 0s seguintes questionamentos podem ser elencados: na pratica, essas
inovagdes realmente funcionaram? Os cursos de licenciatura oferecidos na atualidade tém fornecido
uma formacdo de exceléncia para os futuros docentes? As licenciaturas tém realmente
desempenhado sua identidade, ou resquicios do “modelo 3+1” ainda fazem parte das formagdes

académicas? Os professores recem-formados das universidades tém realmente conseguido “fazer a
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diferencga” no espaco onde estéo inseridos? E, por fim, o processo de formagéo inicial dos docentes,

desde a educacdo basica até o ensino superior, tem sido de qualidade e suficiente para os grandes
desafios e demandas que a pratica docente no contexto dessa sociedade contemporanea requer? Ao
analisar-se o cenario a priori, com a implantacdo da LDB, € nitido o quanto a elaboracdo das novas
politicas educacionais gerou uma organizacdo mais significativa e uma importancia maior aos
cursos de licenciaturas. Todavia, 0 ponto central da questdo ndo € se o processo formativo hoje
existente ¢ “bom” ou “ruim”, mas sim se ele é, de fato, “suficiente” e, assim, a resposta que parece
ser mais coerente a “cachoeira” de questionamentos citados acima é similar a Gltima pergunta feita,
ou seja, € também mais uma questdo: em meio a todos os avancos gerados nos Ultimos 30 anos no
ambito da formacdo docente, e no contexto de todos os discursos, politicas e debates a respeito
dessa questdo, sera que os cursos de formacao inicial hoje fornecidos nas universidades em geral,
tém oferecido a bagagem e capacitacdo necessaria para o desafiante trabalho docente diario? Na
procura por respostas para tal questionamento nos principais personagens envolvidos no cenario, as

respostas ndo parecem ser muito positivas, pois,

Apesar da relevancia da profissdo, considerada estratégica pelo fato de condicionar
decisivamente as oportunidades de desenvolvimento da sociedade e da economia, 0S cursos
de formacdo docente tém historicamente demonstrado sua falta de éxito, reforgando o
estereotipo segundo o qual se trata de cursos fracos. Os professores, via de regra, sdo vistos
como profissionais despreparados, sem capacidade de gerir autonomamente 0s préprios
saberes (PONTUSCHKA; PAGANELLI; CACETE, 2009, p. 89).

Em meio a todo esse contexto, o PIBID foi criado no ano de 2007, sendo apoiado pelo
Ministério da Educacdo, pela CAPES e subsidiado pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacdo (FNDE), com o objetivo de cooperar, junto a universidade, com o aperfeicoamento desse
processo de formagdo inicial, buscando trazer uma melhor capacitagdo dos docentes durante sua
formacdo superior. Segundo informacgdes da CAPES apud Lopes et al (2016, p. 2),

S8o exatamente 90.254 bolsas, incluindo iniciacdo a docéncia, supervisdo e coordenacdes,
disponibilizadas aos 313 projetos que atuam em todo territorio nacional. Do total de
projetos em atividade, 26 deles concentram-se na regido Centro-Oeste. Esses nimeros
evidenciam o quanto a atuacdo do PIBID tem contribuido para a formacéao dos discentes.

O programa é extremamente relevante para todo e qualquer discente de um curso de
licenciatura pelo fato de contribuir na relacdo entre a teoria aprendida na sala de aula e a pratica no
contato com o espaco escolar e com os alunos, onde os bolsistas realizam projetos. Ao tratar do

“dilema entre teoria e pratica”, vale ressaltar que este € uma das maiores dificuldades vividas nos
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cursos de licenciatura, pois a pratica docente é exigida de uma formacao adequada nos dois &mbitos

e, geralmente, 0 Unico contato que o discente vem a ter com o ambiente escolar acontece ao cursar
as disciplinas de estagio supervisionado e, ao se deparar com a “falta de infraestrutura nas escolas
da rede do ensino publico; auséncia de interesses e dedicacao pela parte dos alunos; e o principal
que é a desvalorizacdo da classe, com salérios desmotivadores em relacdo a jornada de trabalho que
se torna bem cansativa” (BENVINDO; SARAIVA; MELO, 2016, p. 4), acabam se frustrando com a
realidade educacional e desistindo da carreira docente.

Nessa perspectiva, a participacdo no PIBID contribui para que os graduandos possam
conhecer seu futuro ambiente de trabalho como um todo, observando todas as dindmicas,
dificuldades, desafios e a realidade escolar como ela é. Stentzler (2013, p. 15) afirma que

Mais do que isso, o PIBID possibilita aos académicos de licenciatura a oportunidade de
entrar em contato com a realidade das escolas. Aproximando esse mundo, que muitas
vezes, nos académicos, s6 conhecemos quando vamos fazer estagios. Nos aperfeicoamos e
melhoramos gradualmente com as aulas que planejamos e aplicamos. Ficando cada vez
mais aptos a dar e a receber o conhecimento que adquirimos ao longo da nossa trajetoria
académica, e que — com o PIBID - agugamos ainda mais.

Importante também destacar que, com o desenvolvimento e participacdo nas atividades do
programa, o discente ja comecara a sentir a necessidade de uma boa preparacdo tedrica sobre 0s
contetidos da disciplina na qual lecionara, como também a importancia da didatica do “dar aula”.
Ou seja, a formacdo técnico-cientifica e a didatico-pedagdgica, ambas contidas nas licenciaturas,
ndo serdo mais uma dicotomia na mente do educador e 0 mesmo entendera assim que elas precisam,

de fato, funcionar juntas.

A relevancia do PIBID na formacao académica dos discentes da UEPB - Campus 111

Na Universidade Estadual da Paraiba (UEPB) — Campus IIl (Centro de Humanidades), o
programa veio a ser implantado no ano de 2012. O mesmo funciona nos departamentos de Letras
(Lingua e Literatura Portuguesa e Inglesa), Pedagogia, Historia e Geografia, mas,
independentemente de qual departamento o aplique, o objetivo do projeto sempre sera 0 mesmo:
aperfeicoar a formacdo académica dos discentes. Para comprovar a importancia que o programa tem
ou teve no processo de formacdo inicial dos discentes que dele participaram, foi realizada uma
consulta a partir de questionarios, onde bolsistas e ex-bolsistas do programa foram abordados e

perguntados sobre a relevancia do programa na sua vida académica. Para realizacdo da pesquisa, foi
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elaborado um questionario com 10 perguntas objetivas em relagdo ao programa e seu

funcionamento, onde 30 alunos de todos os cursos de licenciatura oferecidos no campus, que

participam ou participaram do projeto em algum momento de sua formacao, contribuiram de forma

pessoal, com suas analises em relacdo ao PIBID. Os resultados desse procedimento sao

apresentados na tabela abaixo:

Resultado do questionario realizado com bolsistas e ex-bolsistas PIBID da UEPB - Campus 111, que
atuam no programa nas escolas em que 0 mesmo ocorre na cidade de Guarabira

Perguntas Sim Né&o
1 - O PIBID é relevante para sua formacdo académica? 30
2 - A ndo participacdo do projeto, empobreceria sua formacao? 22 8
3 - Vocé considera que a participacdo no PIBID é de extrema 29 1
importancia para todo discente em quaisquer cursos de licenciatura?
4 - Para voce, as atividades propostas pelo projeto resultam em saberes
e experiéncias significativas para a futura carreira profissional de 30 0
guem o participa?
5 - De acordo com sua experiéncia, os objetivos do projeto e ele como 17 13
um “todo” funcionam com exceléncia na pratica?
6 - Existe uma boa aceitacdo por parte das escolas e dos alunos em 97 3
relacdo ao programa?
7 - Na escola onde vocé atua com o PIBID, a ativagdo do mesmo 29 1
trouxe melhoras no processo de ensino-aprendizagem dos alunos?
8 - A bolsa oferecida foi um dos motivos para a sua participacio? 18 12
9 - Se a bolsa fosse retirada do programa, vocé ainda assim faria parte 29 8
dele?
10 - A aplicacdo de politicas educacionais semelhantes ao PIBID que
incentivam a iniciagdo a pratica docente,sdo relevantes para o sistema 30 0
de formacao de professores?

Com base nos resultados demonstrados, pode-se afirmar que o PIBID é uma politica publica

extremamente relevante no processo de formagéo inicial, cujas experiéncias vividas no programa

contribuem na construcdo da docéncia e na futura carreira dos discentes. A atuacdo do projeto traz

beneficios ndo sé para os bolsistas mas também para a escola na qual é aplicado. Sobre a bolsa

remunerada que os discentes recebem mensalmente durante o programa, € esta de suma

importancia, principalmente para custear as idas e vindas as escolas e trabalhos produzidos nela.
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Todavia, ndo é o fator principal para, os discentes consultados participarem do projeto, e sim suas

finalidades em totalidade. Por ultimo, a necessidade de elaboracdo e implantacdo de mais politicas
publicas semelhantes ao PIBID para aperfeicoamento da formacdo de professores é indispensavel,
pois todos os agentes envolvidos no processo, desde os graduandos até o alunado das escolas, ja tém
expressado a importancia de tal iniciativa.

Vale ressaltar a eficiéncia e os bons frutos que o PIBID tem gerado na formacéo dos discentes
e em todos aqueles que compde o programa na UEPB — Campus Ill. Claro que uma Unica politica
publica, ndo conseguird solucionar as muitas lacunas que os cursos de formacdo superiores
possuem, bem como esse modesto ensaio, que ndo tem como representar todo o cenario e
instituicbes de nivel superior do pais no qual o PIBID funciona. No entanto, € com base nesses
escritos e na realidade da educacdo brasileira atual que se pode afirmar com veeméncia que o
incentivo e o investimento na ampliacdo de programas como o PIBID podem ser caminhos seguros
e significativos na busca por mudangas gradativas, porém eficazes no ambito da formac&o inicial de

professores no Brasil.

Considerac0es finais

Ao se discutir sobre a formacdo de professores, a escola e o sistema educacional como um
todo, faz-se necessario a compreensdo de que muitos sdo 0s agentes que, nesse contexto, estdo
envolvidos e, assim, estar sempre a procura de um “culpado” ao se deparar com 0S enormes
desafios, dilemas e dificuldades que se apresentam no dia a dia em sala de aula, ndo parece ser o
melhor caminho. Pelo contrério, é analisando e entendendo a realidade como se € de fato,
procurando assim novos meios que contribuam no aperfeicoamento da formacdo docente, das
escolas, e da educacdo no geral, que se pode esperar por dias melhores. Certo que a educacdo nao
tem por si s6 poder para solucionar todos os problemas da realidade sociopolitico-econdmica em
que a sociedade moderna se depara, todavia, “se a educagdo sozinha ndo transforma a sociedade,
sem ela tampouco a sociedade muda” (FREIRE, 2000, p. 31).

No que se remete especificamente ao processo de formacdo inicial de professores, com as
novas diretrizes da LDB, é nitido o quanto cenario pouco mudou comparado as ultimas décadas, as
demandas e os desafios que recaem sobe o professor s6 aumentam a cada dia, assim como a
necessidade de se oferecer e de possuir uma formagao superior de mais qualidade. E nesse contexto
que o PIBID tem desempenhado um papel fundamental, alavancando e gerando melhoras

significativas na formacéo inicial dos graduandos e futuros professores, ndo sé do Campus Il da
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UEPB, mas como de todas as outras instituicdes de nivel superior onde o projeto atua. Amplia-lo,

apoié-lo, investir “macigamente” no programa, com o objetivo de implanta-lo na maioria dos cursos
de licenciatura do pais, e de fazer com que continue e avance em seu melhor funcionamento, €, com

certeza, uma “plantacdo” mais que segura na finalidade de colher “bons frutos” para o amanha.
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