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Resumo: Ao pensarmos na relago intrinseca entre SUJEITO e LINGUA percebemos o quéo inconcebivel é
pensar em uma dissociacdo, sendo pois, a lingua o nosso maior bem social, dessa maneira, como pensar na
educacdo linguistica dos sujeitos surdos, visto que, conforma a Lei 10.436 a Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS) é a segunda lingua do Brasil, contudo, ndo se faz presente no curriculo da educag&o, de forma que
a educacdo de surdos é marginalizada. O presente trabalho objetiva tratar sobre a experiéncia de ensino da
LIBRAS enguanto primeira lingua para surdos, na disciplina de Estagio Supervisionado em LIBRAS como
L1 Il, por docentes em formacdo do curso de Licenciatura em Letras com habilitacdo em LIBRAS, na
Universidade Federal Rural do Semi-Arido (UFERSA) campus Caradbas/RN. O estagio foi desenvolvido em
uma metodologia de curso, tendo em vista a falta de ambientes que oportunizem o ensino da LIBRAS em
seus curriculos na base comum das escolas regulares, salvo raras exce¢des. Assim, 0 mesmo se concretizou
com uma carga horaria de 60h, iniciando no més de julho a setembro de 2017 realizado em uma das escolas
da cidade de Caraubas, Rio Grande do Norte. Para sistematizar as aulas e os conteldos que foram
abordados, dividimos o curso em trés unidades: 1 - Sinalizagdo basica em LIBRAS; 2 - Escrita da Lingua
Portuguesa; e 3 - Literatura Surda. A experiéncia adquirida no decorrer das aulas foi de suma importancia
para nossa formacao enquanto futuros profissionais da educagéo, sobretudo, dos sujeitos surdos, pois, através
das praticas de ensino e do contato direto com o aluno surdo, pudemos perceber e aprender sobre as
peculiaridades do ato de ensino, unir as teorias por nos estudadas a realidade de cada dia na sala de aula e,
para além da visdo do professor, criamos oportunidade para aqueles alunos que sempre estiveram a margem
do ensino, a conhecer a sua lingua e cultura enquanto sujeito pertencente a comunidade surda.

Palavras-chave: Ensino de LIBRAS, Professores em Formacao, Primeira lingua, Surdos.

1. CONSIDERACOES INICIAIS

Ao pensarmos na relagdo intrinseca entre SUJEITO e LINGUA percebemos o quio
inconcebivel é pensar em uma dissociacao, sendo pois, a lingua 0 nosso maior bem social, visto que
é através dela que as sociedades sdo organizadas, realizamos nossas acGes comunicativas e
interagimos nos mais diversos ambitos sociais. Isto posto, voltamos nossa reflexdo para usuarios
das linguas ndo orais, ou seja, 0s sujeitos surdos, a lingua de sinais e sua importante funcédo social.

Segundo a lei 10.432/2002 a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) é a segunda lingua
oficial do Brasil, ou seja, somos um pais - em tese - bilingue; todavia, na pratica ndo € isso que
encontramos na realidade social, visto que, a disciplina de LIBRAS ndo faz parte do curriculo da
educacdo basica e, os ambientes publicos, em diversos casos e lugares, ndo contam com

acessibilidade para o sujeito surdo. Ou seja, ainda hd um longo caminho a ser percorrido para que
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haja, de fato, a efetivagdo da LIBRAS no contexto brasileiro, e assim, a comunidade surda poder

usufruir da sua lingua materna em plenitude.

Doravante, centramos nosso estudo na perspectiva do ensino/educacdo, sendo esse 0
primeiro passo para a imersdo do sujeito surdo na LIBRAS. Ainda em conformidade com a lei
supracitada, ha em vigéncia o decreto 5.626 de 22 de dezembro de 2005, que prevé o ensino de
LIBRAS como L1 (primeira lingua) e de Lingua Portuguesa (LP) em sua modalidade escrita como
L2 (segunda lingua) como obrigatdrio para 0s sujeitos surdos.

O presente estudo versa sobre a experiéncia de ensino da LIBRAS como L1 para surdos,
proveniente da pratica docente referente ao componente curricular Estagio supervisionado em
LIBRAS como L1 I, no periodo de 26 de julho a 19 de setembro, na vigéncia do semestre 2017.1;
do curso de Licenciatura em Letras com habilitacdo em LIBRAS, na Universidade Federal Rural do
Semi-Arido (UFERSA) campus Caralibas/RN.

2. LIBRAS E ENSINO
Pautados nas atuais discussdes sobre inclusdo de alunos surdos na escola convencional e ndo
apenas nas chamadas classes especiais, a luta em defesa da inclusdo da LIBRAS como componente
curricular, das escolas bilingues, e também a formacdo do professor apto a trabalhar com o ensino
da lingua de sinais tem se instaurado para que os sujeitos surdos tenham acesso eficaz a educacéo.
Em conformidade com Quadros (2006), é preciso (re) afirmar como a presenca da lingua de
sinais no ambito do ensino é imprescindivel para a educacao de surdos:

Os surdos brasileiros usam a lingua de sinais brasileira, uma lingua visual-espacial
que apresenta todas as propriedades especificas das linguas humanas. E uma lingua
utilizada nos espacos criados pelos proprios surdos, como por exemplo, nas
associacgdes, nos pontos de encontros espalhados pelas grandes cidades, nos seus
lares e nas escolas. Sim, também nas escolas. (p. 13)

Dessa maneira, entra em cena a formacdo do professor, discusses politicas e sociais
concernentes a educacdo, e 0 protagonismo da lingua de sinais enquanto lingua materna da
comunidade surda, segunda lingua oficial do Brasil e objeto de ensino dentro dos espagos escolares.

Assim, apresentamos uma concepgao acerca das linguas de sinais que corrobora com a tese
que sustenta seu status enquanto lingua e de suas respectivas especificidades linguisticas:

As linguas de sinais sdo, portanto, consideradas pela linglistica como linguas
naturais ou como um sistema linguistico legitimo, e ndo como um problema do
surdo ou como uma patologia da linguagem. Stokoe, em 1960, percebeu e
comprovou que a lingua de sinais atendia a todos os critérios linguisticos de uma
lingua genuina, no Iéxico, na sintaxe e na capacidade de gerar uma quantidade
infinita de sentencas (QUADROS; KARNOPP, 2004, p. 30).
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Portanto, a ideia de patologia associada a surdez deve ser sucumbida, dando lugar a
concepcao de sujeito igual, possuidor de direitos e deveres, inclusive, no campo educacional.
Sendo esses direitos e deveres assegurados ndo apenas pelo usa da LIBRAS, mas, como afirma
Dorziat (2009, p. 29 - 30), fatores de ordem individuais devem ser atendidos, 0 ensino deve ser
democratizado e as condicdes efetivas de igualdade devem ser oferecidas, de modo que venham
assegurar a aprendizagem e a atuacdo profissional do sujeito surdo.

Pensar no ensino da lingua de sinais enquanto primeira lingua para alunos surdos, é pensar
nas acdes sociais que serdo desenvolvidas a partir desse aprendizado. A abordagem centrada na
concepcao de comunicacéo e interacdo é de grande valia, ainda quando se trata da primeira lingua
dos aprendizes, desse modo, consideramos as palavras de Brown (1994):

Além dos elementos gramaticais e discursivos na comunicagdo, nos estamos
provando a natureza das caracteristicas sociais, culturais e pragmaticas da lingua.
Nos estamos explorando meios comunicativos para a comunicagdo “de vida real”
na sala de aula. Nos estamos tentando levar nossos alunos a desenvolver fluéncia, e
ndo apenas a exatiddo normativa que tem consumido na jornada histérica (p. 77).

Centramos nossas atividades em virtude do aprendizado significativo, de maneira que o
conteudo repassado em sala de aula seja validado nas mais diversas situacbes comunicativas sociais,
ainda em conformidade com Brown (1994), o ensino comunicativo centrado no aprendiz abrange

algumas caracteristicas, sendo as seguintes:

Ensino centrado
no aprendiz

Aprendizagem
cooperativa

Aprendizagem
baseada em
tarefas

1sino Comunicatiy

Educagido
centrada no
contedido

Aprendizagem
interativa

Educagéo da
lingua como um
todo

Figura 1: Ensino comunicativo. Fonte: BROWN, 1994, p. 80.
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Ensinar LIBRAS aos alunos surdos que, por ventura nao tiveram acesso a educagao em sua
L1 desde a infancia, € proporcionar sua inser¢do dentro da comunidade linguistica que lhe é de
direito, estreitando seu contato e conhecimento pertinentes a comunidade e cultura surda.

Com base na concepcdo de ensino de lingua, sobretudo a de sinais, aqui
apresentadas, precisamos compreender o papel do professor como mediador do
conhecimento, profissional que reflete e age de acordo com a necessidade do seu publico de ensino,
ou seja, levar conhecimento aos alunos, amparado por metodologias que favorecam o processo de
ensino- aprendizagem.

De acordo com a diversidade do alunado encontrado na sala de aula, o professor necessita
conceber principios que o sustentem no fazer docente, Esteve (1997) elenca trés pontos:

1. Identificar-se a si proprio como professor e aos estilos de ensino que é capaz de
utilizar, estudando o clima da turma e os efeitos que os referidos estilos produzem
nos alunos;

2. Ser capaz de identificar os problemas de organizacdo do trabalho na sala de aula,
com vista a torna-lo produtivo;

3. Ser capaz de resolver os problemas decorrentes das atividades de ensino-
aprendizagem, procurando tornar acessiveis 0s contetdos de ensino a cada um dos
seus alunos. (p. 119)

A triade apresentada acima tem efeito de subsidiar as praticas de ensino e aprendizado,
colocando o sujeito aluno como centro das agcdes docentes; sendo estas revisadas e (re) estudadas
de acordo com a realidade de cada publico alvo, dentro das possibilidades de trabalho do professor
e do aluno, visto que, além dos niveis linguisticos distintos, ha também fatores sociais que 0s
diferenciam e, interferem diretamente no campo da aprendizagem.

Tratar sobre o ensino de lingua requer inteira dedicacdo do profissional, visto que o fazer
docente requer prética, estudo e dedicacdo, pois, sdo as vivéncias em sala de aula que moldam o
perfil do professor. Dessa forma, o estagio supervisionado vem como um caminho pertinente a ser
seguido pelo docente em formacdo, visto que o contato com a comunidade surda dentro do &mbito

escolar agrega conhecimento pratico ao conhecimento tedrico que por nos € obtido na universidade.

3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O processo de conhecimento € dirigido pelos educadores ao passo que 0 mesmo executa
uma fungdo de despertar os seus alunos para este conhecimento. A experiéncia que pretendemos
relatar aqui, teve como foco o ensino da LIBRAS como L1 para surdos, proveniente da pratica
docente referente ao componente curricular Estagio supervisionado em LIBRAS como L1 II, que

www.conedu.com.br




{iorrmens
| I Nodonal .

este aprendizado é imprescindivel para a (trans)formacdo de alunos de licenciaturas para

)~

professores.

Concomitantemente, vemos com Tardif (2002), que o estagio supervisionado constitui uma
das etapas mais importantes na vida académica e também em consonancia ao que a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), a datar do ano de 2006 se constitui numa
proposta que se designa oportunizar aos professores em formagdo a observagdo, a pesquisa, 0
planejamento, a execucdo e a avaliacdo de diferentes atividades pedagdgicas; uma aproximacao da
teoria académica com a pratica em sala de aula.

Isto posto, o estdgio foi desenvolvido em uma metodologia de curso, tendo em vista a falta
de ambientes que oportunizem o ensino da LIBRAS em seus curriculos na base comum das escolas
regulares, salvo raras excegdes. Assim, 0 mesmo se concretizou com uma carga horéria de 60h,
iniciando no més de julho a setembro de 2017 realizado em uma das escolas da cidade de Caraubas,
Rio Grande do Norte.

Ao concebermos a proposta do curso, realizamos um cronograma de temas e datas para a
realizacdo do estagio/curso que foi ministrado por quatro alunos do curso de licenciatura em Letras
LIBRAS da UFERSA. Apés isso, elaboramos folders que foram distribuidos por meio de SRS
(Sites de Redes Sociais) e com link para a inscricdo em formulério eletrénico, acompanhado por
videos em Libras explicando sobre tal curso.

O curso foi pensado em trés grandes eixos: 1 - Sinalizacdo basica em LIBRAS; 2 - Escrita
da Lingua Portuguesa; e 3 - Literatura Surda; Tais temas geradores foram pensados pelo grupo
tendo em vista provermos maiores condicdes de participacdo social dos sujeitos surdos
contemplados pelo projeto.

O curso foi gratuito, focando apenas em sujeitos surdos de quaisquer localidades com
diferentes niveis de escolarizagdo, mas todos com grande vontade de aprender. Apresentaremos a

seguir esses elementos no topico seguinte.

4. ESTAGIO: DA TEORIA A PRATICA

Um dos grandes desafios a ser enfrentado no exercicio da atividade docente €, sem dlvida, a
capacidade de lidar com as multiplicidades inerente aos alunos pertencentes a mesma sala de aula,
diversidades em todos os ambitos - linguisticos, sociais e escolares. Assim, surge diante do
professor a necessidade de ampliar seu campo de visdo para a realidade de sua sala aula, de forma

que o contelido seja acessivel para todos alunos de maneira igualitaria e satisfatoria.
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Em nossa atual esfera de atuagdo temos o quantitativo de oito alunos matriculados no curso,
sendo eles pertencentes aos seguintes perfis:

Género
Feminino
Masculino Todos os alunos
Tabela 1: Género dos alunos participantes.
Escolaridade:
Ensino fundamental incompleto: 3 alunos

Ensino fundamental completo:

Ensino médio incompleto: 1 aluno (cursando 12 série)

Ensino médio completo: 3 alunos

Ensino superior incompleto: | 1 aluno ( cursando 12 semestre )

Ensino superior completo:

Tabela 2: Escolaridade dos alunos participantes.

Faixa Etaria
15- 20 anos 1 aluno
20 - 30 anos 5 alunos
30 - 40 anos -
40 - 50 anos 2 alunos

Tabela 3: Faixa etaria dos alunos participantes.

A frente de tamanha variedade, visto o pequeno ndmero de alunos, os niveis linguisticos

também sdo dispares. Aqueles alunos j& tém mais tempo de contato com a LIBRAS, participacdo
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ativa na comunidade surda, associagdes, bem como contato estreito com as acgdes realizadas pelo

curso de Letras/LIBRAS, faz com que a fluéncia no uso da lingua de sinais seja mais avangado e
facilmente perceptivel; por outro lado, ha alunos que ainda estdo dando os primeiros passos na
aprendizagem da sua lingua materna, nesses referidos alunos, percebemos falta de intimidade com
0s sinais basicos, 0 comportamento € retraido e timido; na turma também existem aqueles alunos
que estdo na transicdo do nivel basico para o intermediério, ainda ndo detém todo conhecimento
acerca dos sinais, porém nao sdo assolados pela timidez e pela falta de comunicacdo, esses sdo
ativos na comunidade e estdo na constantemente busca pelo aprender.

Dado exposto, entra em cena a flexibilidade que o professor precisa desenvolver para lidar
com esse vasto campo de personalidades e modos diferentes de ser e de conhecer. Por isso 0
planejamento prévio faz-se inteiramente necessario, pois, ndo trata-se somente de saber o contetdo
que vai ser repassado, mas 0 como realizar essa transmissdo. Salientando que a possibilidade de
haver situacOes que vao desvirtuar aquilo que foi organizado anteriormente, o docente deve ser

habilidoso no ato de ajustar suas atividades simultaneamente.

Figura 2: Diagrama explicativo sobre rela¢des familiares

A complexa tarefa de repassar conceitos por nos julgados simples, torna-se bastante dificil,
pois, 0s alunos surdos por vezes nao dispdem de um conhecimento de mundo, ou pelo menos néo
sabem que tem, para criar referéncias em suas memadrias e conectar-se ao assunto explanado por nés
professores.

A complexidade vigora ainda mais nossa préatica, pois, estamos ensinando a LIBRAS como
primeira lingua, ou seja, ndo temos aporte de outra lingua como auxilio para explicar algo que ndo
esta sendo claro através dos sinais. Por exemplo, no ensino de LIBRAS como L2, temos 0 suporte
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da lingua portuguesa, sempre que houver dificuldade de compreensdo dos sinais, hd o suporte da

lingua portuguesa para nos ajudar. Por isso precisamos estar munidos de estratégias e recursos
linguisticos, paralinguisticos e visuais para conseguirmos ensinar o contetdo proposto.

Em concomitancia com as habilidades e estratégias de ensino proporcionadas pela
experiéncia empirica no estagio supervisionado como L1, abordamos os multiletramentos, definido
por Rojo (2012) como um trabalho que abrange a multiculturalidade e a multimodalidade, ou seja,
partimos das referéncias culturais do nosso alunado e utilizamos diversas formas que estdo além do
papel e do lapis no processo para gerar sentido e significado.

A cultura multiletrada ndo pertence somente a nos professores, os alunos carregam consigo
diversas formas e conhecimentos, que afloram durante as interacOes, seja dentro ou fora da sala de
aula. O modo de participar da aula contribuindo com exemplos e até mesmo nas resolucfes das
atividades propostas, nos fazem perceber que, mesmo que eles ndo tenham (em alguns casos) o total
conhecimento do codigo linguistico - LIBRAS ou Portugués - eles compreendem o significado e
sua aplicabilidade nas situagdes sociais.

E parte de nossas a¢des enquanto docentes manter uma relacéo estreita com nossos alunos
também fora do ambiente da sala de aula, prezando pela comunicacdo e interacdo com todos 0s
membros do curso, a fim de trocar conhecimentos e ajudar uns aos outros no processo de
aprendizagem da lingua de sinais. O uso da tecnologia tem nos favorecido bastante, sendo pois, 0
aplicativo de mensagens Whatsapp nosso principal meio de comunicagdo fora da sala de aula.
Reforcando aqui a presenca dos multiletramentos em nossa pratica de estagio.

Vivenciar o dia-a-dia na sala de aula com os alunos surdos tem sido uma ferramenta de
suma importancia para nossa bagagem académica. O contato com a realidade de uma classe escolar,
ambiente que sera nosso futuramente, nos faz pensar e refletir sobre toda a carga de
responsabilidade que recai sobre nossa formacdo, por isso, devemos prezar pelo zelo com aquilo
que nos propomos a fazer; o periodo é curto, mas temos ciéncia das pequenas grande marcas

proporcionadas durante esse periodo causam grande impacto na vida de todos os envolvidos.

5. CONSIDERACOES (SEMI) FINAIS
A finalidade da pratica de estagio supervisionado é a de desenvolver em cada estudante dos
cursos de licenciaturas ndo apenas a compreensdo das teorias estudadas durante a graduacdo, mas

também sua aplicabilidade e a reflexdo sobre a pratica que se inicia neste momento,
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para a construcao da cidadania pelos seus estudantes.

Portanto, voltar nosso olhar para as necessidades educacionais que estdo ao nosso redor é
compreender a responsabilidade de nossas praticas docentes e refletir sobre o impacto que essas
causam na vida dos aprendizes. Visto que, o aprendizado de uma lingua atravessa o0 mero codigo
linguistico, ha em conjunto com o aprendizado a promocéo de novos saberes, sentidos, informacgoes
e valores culturais a qual os surdos sdo inseridos através da sua lingua materna.

Com as atividades desenvolvidas no decorrer do curso, oportunizamos aqueles alunos, que
antes eram retraidos, a ampliarem seu campo de visdo e compreensdo do mundo; o contato com
seus semelhantes surdos da origem a identificacdo, as mdos agora tomam forma e significado, bem
como o despertar pela vontade de aprender e dar continuidade aos estudos que, antes excludentes e
obscuros, agora tornaram-se mais prazerosos, passiveis de assimilacao e consolidam-se como uma

ferramenta rumo ao empoderamento.
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