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RESUMO

O reconhecimento legal e a promulgacéo da criagdo dos mecanismos de inclusdo, como sdo as Salas de
Recursos Multifuncionais (SRMF) ndo garantem que a escola seja um local de praticas inclusivas. As leis
pelas leis ndo sdo suficientes, ou seja, h& um longo percurso entre a sistematizacdo dos documentos e a
materializagdo das mesmas no “chao” da escola publica. Um percurso de idas e vindas, de limites, de recuos
e de possibilidades. Nesse sentido, este artigo tem o objetivo de apresentar uma pesquisa realizada em uma
escola da Rede Municipal de ensino de Campina Grande (PB), que teve por objetivo geral analisar a
concepcdo das professoras da sala regular sobre o Atendimento Educacional Especializado, ofertado na Sala
de Recursos Multifuncional. Buscamos também discutir o trabalho colaborativo entre o professor da sala
regular e o professor da SRMF. As professoras, participantes da pesquisa, consideram extremamente
importantes que as criangas especiais frequentem a SRMF, onde recebem o Atendimento Educacional
Especializado (AEE), entretanto avaliam o trabalho colaborativo entre a sala regular e a SRMF como muito
deficitario apontando este como uma da maior dificuldade para praticas mais inclusivas no contexto escolar.
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1. INTRODUCAO

Nos ultimos 20 anos temos vivenciado, no Brasil, um fortalecimento da inclusdo escolar
como organizadora das metas para a escolarizacdo das pessoas com deficiéncia, transtornos globais
de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo®. Essa perspectiva exige que se institua um
amplo debate sobre as diretrizes da escola brasileira, sua organizacdo pedagdgica e seus
profissionais, no sentido de favorecer a pluralidade de acdes que sejam complementares, articuladas
e gue garantam o acesso ao conhecimento, assim como a oferta de apoios demandados por um
grande contingente de alunos, visto que, ainda s&o muitas as barreiras e dificuldades para garantir
uma efetiva escolarizacdo para toda a populacdo do pais.

As Salas de Recursos Multifuncionais (SRMF) foram implantadas para serem espacos
fisicos dotados de mobiliarios, recursos didaticos, pedagogicos e de acessibilidade, onde se realiza o
Atendimento Educacional Especializado. O principal objetivo da SRMF é incluir os alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo na sala
regular, a partir do uso de recursos adaptados e/ou confeccionados de acordo com as necessidades
individuais dos mencionados alunos. No entanto, o cumprimento do papel desse servi¢co depende de
como ele é implementado, das condi¢fes de funcionamento e do modo como Sdo vistos e
interpretados, pelos professores, as politicas, 0s conceitos e demais questdes que se tornam
essenciais quando se trata da organizagédo do trabalho pedagdgico das SRMF.

O reconhecimento legal e a promulgacao da criacdo dos mecanismos de inclusdo, como sdo
as SRMF, ndo garantem que a escola seja um local de praticas inclusivas. As leis pelas leis ndo sdo
suficientes, ou seja, ha um longo percurso entre a sistematizacdo dos documentos e a materializagdo

S A

das mesmas no “chdo” da escola publica. Um percurso de idas e vindas, de limites, de recuos e de
possibilidades. Comprovando-se, desta maneira, o postulado de Saviani (1997) que diz respeito a
distancia que existe em matéria educacional, entre os objetivos proclamados (o texto da lei) e os

A

objetivos reais (o que acontece no “chao” da escola).
As consideragdes supracitadas nos conduziram a elaboracdo do seguinte problema de
pesquisa: O que pensa o professor da sala regular sobre o atendimento realizado na sala de

Recursos Multifuncionais? Esse atendimento contribui para sua pratica pedagogica com alunos

4 Embora a Politica Nacional de Educacio Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva de 2008 defina o alunado da
educacgdo especial como aqueles com deficiéncia, com transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades,
utilizaremos ao longo deste texto a expressao ‘alunos com deficiéncia' para nos referirmos a esse alunado, em funcéo de
sua prevaléncia numérica e da configuracdo de desafios associados aos servigos que apresentam caracteristicas
pedagdgicas semelhantes aquelas relativas aos demais grupos de sujeitos.
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com necessidades especiais? A sala de Recurso Multifuncional vem contribuindo para préaticas

mais inclusivas na escola? Para responder a esses questionamentos tomamos como objetivo geral:
analisar a concepcdo das professoras da sala regular sobre o Atendimento Educacional
Especializado, ofertado na Sala de Recursos Multifuncional, de uma escola da Rede municipal de
ensino de Campina Grande (PB). Como objetivos especificos elencamos: Identificar na fala das
professoras da sala regular as contribuicdes do AEE para sua pratica pedagdgica com alunos com
necessidades especiais; discutir o trabalho colaborativo entre o professor da sala regular e o
professor da SRMF.

Do ponto de vista metodoldgico, esse estudo trata-se de uma pesquisa qualitativa com uma
abordagem descritiva e interpretativista, ara qual recorremos a pesquisa bibliogréafica e o estudo de
campo do tipo estudo de caso. A pesquisa de campo foi realizada em uma escola da rede municipal
de ensino da cidade de Campina Grande-PB. Portanto, os sujeitos da pesquisa foram professores de
Sala de AEE e professores da sala regular. Nessa escola sdo 22 criancas e adolescentes atendidos
pelo AEE. Para coleta de dados utilizamos como instrumento, inicialmente a observacdo e
questionarios com perguntas abertas aplicados a professora da sala de AEE e cinco professoras da
sala regular.

Este estudo parte da premissa de que o trabalho colaborativo entre o professor da sala de
AEE e o professor da sala regular, pode contribuir com a inclusdo de pessoas com deficiéncia,
proporcionando uma quebra de paradigmas que ainda se fazem presentes no nosso cotidiano.
Portanto, com este pretendemos contribuir para suscitar discussdes, que ampliem os conhecimentos
de professores das salas regulares e de SRMF acerca da inclusdo de alunos com necessidades

especiais no ensino regular.

2. AS SALAS DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS E O ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO.

Em 2005, a Secretaria de Educacdo Especial do Ministério da Educacdo (SEESP/MEC)
lancou o Programa das Salas de Recursos Multifuncionais (SEMF), criado no ambito do Plano de
Desenvolvimento da Educacdo (PDE), com o objetivo de apoiar os sistemas de ensino na oferta do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) Complementar ou Suplementar a escolarizacéo,

para 0s alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas

www.conedu.com.br




{iorrmens
| I Nodonal .

habilidades/superdotacdo, matriculados nas classes comuns de ensino publico. O servico foi assim
definido:

Salas de Recursos: servico de natureza pedagogica, conduzido por professor
especializado, que suplementa (no caso dos superdotados) e complementa (para 0s
demais alunos) o atendimento educacional realizado em classes comuns [...]. Esse
servico realiza-se em escolas, em local dotado de equipamentos e recursos
pedagdgicos adequados as necessidades educacionais especiais dos alunos,
podendo estender-se a alunos de escolas proximas, nas quais ainda ndo exista esse
atendimento. Pode ser realizado individualmente ou em pequenos grupos, para
alunos que apresentem necessidades educacionais especiais semelhantes, em
horério diferente daquele em que frequentam a classe comum. [...]. (BRASIL,
2001, p.50).

Em 2008, a Politica Nacional de Educagdo Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva
contribuiu para a intensificacdo do debate e delineou as diretrizes orientadoras para a politica
brasileira para a area, afirmando um grupo especifico de sujeitos prioritarios da acdo da Educacéo
Especial, ja referidos no inicio deste texto, além de destacar a sala de recursos como locus
prioritario do trabalho especifico da Educacdo Especial. Houve, por meio desse documento, a
indicacdo de que o atendimento educacional especializado n&o deveria substituir, mas
complementar ou suplementar, o ensino em classes comuns.

A Resolucdo 04/2009 do CNE-CEB surge como um dos dispositivos que
conferem operacionalidade a Politica, pois define as diretrizes do atendimento educacional
especializado, delimitando quais instituicdes podem oferecé-lo e como esse oferecimento deve ser
um suporte a presenca do aluno nas escolas regulares. Esta énfase no contexto escolar comum altera
o plano normativo da politica educacional brasileira para a Educacéo Especial, pois abandona-se o
discurso da excepcionalidade, da escolarizagdo em espacos exclusivamente especializados - classes
especiais e escolas especiais (KASSAR; REBELO, 2011).

Os estados da Federacdo passaram a considerar a oferta da sala de recursos, no espaco
escolar do ensino regular, como um dos atendimentos da Educacdo Especial, que visa contribuir
para a inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais matriculados em classes
comuns. Para demonstrar a aceitacdo da posi¢cdo da Secretaria de Educacdo Especial do Ministério
da Educacédo passaram, também, a legislar sobre esse servigo

No municipio de Campina Grande, em 18 escolas, Salas de Recursos Multifuncionais para o
Atendimento Educacional Especializado. Esse programa do governo federal tem o objetivo de

sensibilizar e qualificar educadores a respeito da inclusdo educacional, garantindo o acesso, a
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participagdo e a permanéncia dos alunos com deficiéncia na escola regular. Essas escolas tornaram-

se escolas polos e passaram a contar com a SRMF com 0s recursos materiais para a efetivacdo do
AEE.

As Salas de Recursos Multifuncionais recebem este nome por agregar, no espaco
pedagogico, mobiliarios e equipamentos para oferta do servico de AEE, permitindo sua oferta no
contraturno o que deve possibilitar também a formagdo dos professores que atuam nesse espaco
(BRASIL, 2008). A proposta de implantacdo das SRMF é pensada pelo Poder Publico como ideario
inclusivo, isto €, um espaco para a construcdo do conhecimento e autonomia para o0s alunos com
Deficiéncia Intelectual (DI). De acordo com Mendes (2010) a opcdo politica da Secretaria de
educacdo especial (SEESP) é de priorizar a chamada sala de recurso multifuncional [...] quando ela
deveria ser apenas mais um dos varios servicos disponiveis no sistema do continuo dos servicos.
Tal opcdo, entretanto, representa uma simplificacdo dos servicos de apoio que ndo encontra
sustentacdo na literatura da area de Educacdo Especial, em termos de efetividade para atender as
necessidades tdo diversificadas deste alunado.

Um fator que merece destaque no funcionamento destas salas € a adaptacédo do curriculo. Os
professores devem ajustar os curriculos as necessidades dos alunos. As escolas inclusivas devem,
portanto, oferecer oportunidades curriculares que melhor se adaptem aos alunos com diferentes
interesses e capacidades. Nesse sentido, Moretti e Corréa (2009, p.487) valorizaram esse servico,
afirmando que na perspectiva inclusiva a sala de recursos tornou-se muito importante, "pois visa
oferecer o apoio educacional complementar necessario para que o aluno se desempenhe e
permaneca na classe comum, com sucesso escolar”. Portanto, além das oportunidades de sucesso
académico que sdo oferecidas no contexto da classe regular, pelas adequages curriculares possiveis
e recomendadas pela legislacdo, ao aluno especial estd sendo garantido o direito ao apoio
especializado, a fim de complementar seu aprendizado em periodo diverso daquele em que
frequenta a classe regular.

Na rede municipal de ensino de Campina Grande (PB), assim como em todo o sistema de
ensino brasileiro, podemos considerar que as politicas de inclusdo e o atendimento educacional
especializado as pessoas com necessidades educacionais especiais, ainda enfrenta enormes desafios.
O Sistema de ensino municipal e as escolas vém-se adequando para a oferta do atendimento
educacional especializado proposto e recomendado pela legislacdo, buscando garantir os direitos
dos alunos e propiciando-lhes acesso ao conhecimento. As escolas da Rede Municipal de Ensino
vém-se adequando para a oferta do atendimento educacional especializado proposto e recomendado
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pela legislacdo, buscando garantir os direitos dos alunos e propiciando-lhes acesso ao

conhecimento.

2.1. O trabalho colaborativo entre o professor da sala de recurso e o professor da sala

regular

O trabalho colaborativo entre o professor da sala e o especialista é essencial para o
desenvolvimento da crianca com deficiéncia desde a educacdo infantil, mas ndo somente nela, tendo
continuidade por todas as etapas escolares e exteriores a escola. Para tanto é necessario que a sala
de recursos seja 0 apoio da sala comum, assim o professor estara recebendo apoio do professor
especialista e um trabalho em conjunto, de forma colaborativa pode aprofundar o conhecimento de
ambos sobre as deficiéncias e sobre as necessidades educacionais de cada crianca, de forma que os
dois possam trabalhar cada vez mais, naturalmente juntos, seja em atividades de rotina com
adaptacBes comuns, seja em atividades periodicas, que requerem maior adaptacdo e recursos
diferenciados.

O trabalho colaborativo entre os profissionais tem exatamente a finalidade de articular
professor do ensino comum e professor especialista para que o aluno seja beneficiado, cabendo
adaptacOes simples que cooperem para o aprendizado da crianca, seja ela realizada pelo professor

da sala ou o professor especializado.

Ainda que sejam adaptacdes simples, ilustram a maneira como alguns professores,
com ou sem formagao especifica, partiram do pressuposto que o aprendizado € um
direito para o aluno com deficiéncia e possibilitaram a experiéncia do aprender.
Vale ressaltar a grande quantidade de relato desses alunos sobre o uso da lousa na
sala regular, fato que retrata a utilizacdo majoritaria desse recurso para o
aprendizado em detrimento a outras estratégias de aprendizado. (VILARONGA,;
CAIADO, 2013, p. 71)

O levantamento de publicacGes recentes sobre o assunto deixa claro que pouco se pesquisa,
ou se escreve, sobre o tema em questdo. Em grande parte, porque o trabalho em conjunto, ou
colaborativo, entre o professor comum e o especialista ainda é recente, talvez porque seja realmente
criterioso e requeira envolvimento de toda a comunidade escolar para que aconteca e seja

transformador de praticas, que seja inclusivo. Assim como definem Brandao e Ferreira (2013):
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A filosofia inclusiva encoraja o0s docentes a provocarem ambientes de
aprendizagem de entre ajuda, onde a confianca e o respeito mituos sdo essenciais
para o desenvolvimento de um trabalho em equipe. Alias, um dos fatores, desde
sempre, destacado para o sucesso da inclusdo é precisamente a colaboragdo entre
0s professores, pais e todos 0s agentes educativos. Por outro lado, a implementacdo
de parcerias e de redes com a comunidade, designadamente com 0S Servigos
sociais, de salde e de reabilitacdo constituem facilitadores imprescindiveis no
desenvolvimento de apoios para a inclusdo de alunos com necessidades educativas
especiais e 0 caminho que se deve enfatizar no futuro. (BRANDAO; FERREIRA,
2013, p. 499)

A Resolugdo 02 de 2001 (BRASIL 2001), em seu artigo 8° inciso IV, prevé a atuacao
colaborativa do professor especializado em Educacao Especial, como um servigo de apoio que pode
ser realizado nas classes, embora ndo defina como deve ser essa parceria colaborativa. No paragrafo

2° deste mesmo artigo, esclarece que:

8 2° Sdo considerados professores especializados em educacdo especial aqueles que
desenvolveram competéncias para identificar as necessidades educacionais
especiais para definir, implementar, liderar e apoiar a implementagéo de estratégias
de flexibilizacdo, adaptacdo curricular, procedimentos didaticos pedagodgicos e
préaticas alternativas, adequados ao atendimentos das mesmas, bem como trabalhar
em equipe, assistindo o professor de classe comum nas praticas que sdo necessarias

para promover a inclusdo dos alunos com necessidades educacionais especiais.
Entretanto, a legislagcéo se contradiz quando, apesar de prever a agdo colaborativa, define
como periodo de trabalho do professor do AEE o turno oposto ao do professor do ensino regular,
evidenciando que esta forma como esta organizado o trabalho nas SRMF impossibilita ou dificulta a
comunicacdo e trabalho em equipe. (MENDES 2014). E preciso que o sistema educacional reflita
sobre como oportunizar esta articulacdo entre o professor da SRMF e o professor do ensino regular,
reconhecendo a importancia deste trabalho em equipe no intuito de proporcionar a plena
participacdo e aprendizagem dos alunos nas atividades escolares. Neste cenario, emerge um novo

tipo de servico de apoio para contribui com a inclusdo escolar, o coensino.

3. ANALISE DOS RESULTADOS

Para a coleta de dados, foram lidos e analisados os planejamentos, cadernos de atividades e
as fichas individuais dos alunos matriculados na SRMF, contendo o laudos destes. Durante as
observagdes procuramos O roteiro de observacdo foi elaborado para conduzir o levantamento de
informacdes como: horéario de atendimento; nimero de alunos; condicdes fisicas da sala; existéncia

e utilizacdo de equipamentos de apoio pedagdgico; caracteristicas gerais da populacéo atendida, da
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atuacdo pedagogica e das atividades realizadas; plano de ensino na sala de recursos e relagdo deste

com o plano da sala comum. Em seguida, foi aplicado um questionario com as professoras da sala
regular e com a professora da SRMF.

Inicialmente, indagamos as professoras da sala regular se estas trabalham com alunos com
necessidades especiais em suas salas e todas responderam que sim. Duas delas enfatizaram que
trabalham com mais de um aluno especial na mesma sala.

Em seguida indagamos estas sobre as dificuldades que sentem em sua pratica pedagogica
com os alunos especiais. As professoras responderam que consideram que falta preparo funcional
para trabalhar com as necessidades destas criancas; a falta de formacdo continuada nessa area para
os professores da sala regular, visto que as formagdes s6 acontecem para os professores da sala de
AEE; dificuldades de adaptar os conteudos e avaliacGes para os alunos especiais; despreparo dos
pais, bem como falta de apoio destes no sentido de acompanhar o desenvolvimento e dificuldades
das criancas, bem como buscar ajuda externa a escola para seu filho, no caso de acompanhamento
médico e psicologico; o grande numero de alunos na sala, o que dificulta o atendimento
individualizado as criangas com necessidades especiais; a estrutura deficiente da escola, bem como
a falta de espaco adequado para recreacéo.

As professoras identificam algumas estratégias inclusivas que precisam ser desenvolvidas
em sala de aula visando o desenvolvimento de competéncias sociais e cognitivas de criangas, como
por exemplo, o uso de material pedagdgico atrativo, uma rotina pedagogica bem estruturada, o uso
do computador como suporte visual e atividades adaptadas, mas que sejam feitas 0 mais proximo
possivel das realizadas pelos colegas. Porém, relatam a falta de uma equipe multidisciplinar que
forneca o apoio e acompanhamento ao trabalho do professor em sala de aula, bem como a
deficiéncia estrutural da sala de atendimento as criangas.

Todas as professoras consideram extremamente importante que as criancas especiais
frequentem a SRMF, onde recebem o AEE, pois este contribui significativamente para eliminar as
barreiras interpostas historicamente, nogfes preconceituosas e discriminatérias, garantindo a
informacdo a respeito da deficiéncia, como também melhorando, ou adequando as praticas
pedagdgicas as necessidades dos alunos.

Em relacdo a comunicacao entre o professor da sala de AEE e os professores da sala regular,
trés professoras consideram ruins, visto que € muito distanciado, ha pouco repasse de informacdes e
a rotina intensa da escola acaba dificultando a troca de experiéncias entre esses professores.

Tentasse um planejamento em conjunto, porém pouco se consegue fazer, no sentido de se planejar
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atividades em conjunto e se discutir técnicas e estratégias diferenciadas para se trabalhar com essas

criancas. Duas professoras consideraram a relacdo boa, porém ressaltaram a falta de tempo e espaco
para trocar ideias a respeito do desenvolvimento e limitagcdes das criangas especiais.

Nesse sentido, Martins (2008) e Mendes (2014) defendem que o professor da sala regular e
o professor do AEE, Juntos devem definir propostas de alteracbes nas metodologias de ensino,
adaptacOes curriculares, modos de avaliagdo entre outros, conforme a necessidade individual de
cada crianca/pessoa e assim proporcionar acesso igualitario a aprendizagem com sucesso e éxito.
Realidade bem longe de ser vivenciada na escola l6cus da pesquisa.

Quando perguntamos as professoras da sala regular se elas consideram que o AEE contribui
com o trabalho inclusivo na sala regular, estas responderam em sua maioria que sim; consideram
importante esse atendimento individualizado e diferenciado a essas criangas; acham a sala mais
aconchegante e com mais recursos que a sala regular; o acompanhamento dos pais € bem melhor,
estes estdo sempre mais presentes; a professora recebe formagdo mensal para trabalhar com as
dificuldades dos alunos, ja a professora da sala regular no.

Martins, Pires e Pires (2008) ressaltam a importancia das possibilidades de colaboracéo
entre ensino regular e educacdo especial, bem como a urgéncia de transformacdo na cultura da
formagdo dos professores para que possam, seja na educacdo regular ou especial, atuarem
efetivamente nesta proposta. Uma formacgdo continuada dos professores pautada em principios de
indissociabilidade da teoria e da prética, caracterizando um estudo ativo, reflexivo e cooperativo,
como defende Como afirmam Capellini e Mendes (2004).

A professora da SRMF, participante da pesquisa, identificou algumas estratégias inclusivas
que precisam ser desenvolvidas em sala de aula visando o desenvolvimento de competéncias sociais
e cognitivas de criangas especiais, como por exemplo, o uso de material pedagogico atrativo, uma
rotina pedagogica bem estruturada, o uso do computador como suporte visual, atividades adaptadas,
a TV-pendrive, o data-show, aparelho de DVD entre outras Tecnologias de Informacéo e
Comunicacdo. Essas ferramentas tornam-se fortes aliadas do professor, pois permite através dele o
trabalho com mdasicas, filmes e imagens, trabalharmos o contetdo de modo mais vivo e dindmico.
No entanto, na pesquisa realizada a professora afirmou serem os aparelhos que mais ddo problemas
e ndo passam por manutencdo permanente, o que leva ao sucateamento e precarias condicfes
estruturais das salas de AEE. Nesse sentido, Valente (2002) e Schliinzen (2000) defende que a

informatica pode ser um recurso auxiliar para a melhoria do processo de ensino e aprendizagem,
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onde o foco da educagéo passa a ser 0 aluno, construtor de novos conhecimentos, em um ambiente

contextualizado e significativo.

A professora da SRMF, também salientou a importancia do professor da sala regular passar
por um processo continuo de formagdo continuada, bem como a equipe pedagdgica da escola
precisa proporcionar momentos de planejamento em conjunto, onde o professor da SRMF possa
orientar e construir junto com o professor da sala regular uma rotina pedagogica que atenda a
necessidade especifica daquele aluno especial.

Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014), afirmam que embora haja um amparo legal nas
politicas de inclusdo e uma evolucgdo nas concepcdes para que esta proposta ocorra, percebe-se que
ainda a realidade escolar carece de estrutura fisica, humana e profissional que viabilizem
efetivamente esta filosofia. Esta perspectiva do trabalho colaborativo € promissora e os achados na
literatura indicam que quando eficazmente implementado, pode beneficiar todos os estudantes e
promover crescimento profissional, pessoal e motivagdo para ensinar. (WALTHER-THOMAS,
BRYANT, 1997).

4. CONSIDERACOES FINAIS

O levantamento de publicacGes recentes sobre o assunto deixa claro que pouco se pesquisa,
ou se escreve, sobre o tema em questdo. Em grande parte, porque o trabalho em conjunto, ou
colaborativo, entre o professor comum e o especialista ainda é recente, talvez porque seja realmente
criterioso e requeira envolvimento de toda a comunidade escolar para que aconteca e seja
transformador de praticas, que seja inclusivo.

A parceria entre professores de SRM e de professores das classes de inclusédo do ensino
regular, permite promover aprendizado e troca de experiéncias e informagdes sobre as
especificidades de seus alunos. A falta de conhecimento sobre como lidar com os alunos com
necessidades educativas especiais, em muitos casos pode gerar desestabilidade em relacéo a atuagédo
profissional. Porém os professores da sala comum embora sejam responsaveis pelos
encaminhamentos, nem sempre tem conhecimento de quais caracteristicas devem ser consideradas
para que o aluno seja elegivel para um atendimento mais especializado. Dentre os varios obstaculos
que impedem e dificultam que a politica de inclusdo aconteca, um deles, decorre do despreparo dos

professores do ensino regular.
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Pode-se concluir que, de maneira geral, professoras de sala de recursos multifuncionais

buscam, na medida do possivel, estabelecer a¢des junto a eles. Entretanto a falta de maior tempo
destinado a isto e, em alguns casos, a falta de entendimento do professor regular, dificultam a
efetivacdo de tal aproximacdo. Faz-se a ressalva de que, mesmo com estas dificuldades, as
professoras acreditam que a possibilidade de um trabalho colaborativo poderia facilitar esta relacéo
e tornar seu trabalho mais efetivo junto aos seus alunos, auxiliando no processo de escolarizacéo

dos mesmos na escola comum.
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