¢ - Il CONEDU

CONGRESSO NACIONAL DE

EDUCAGCADO

O SISTEMA DE NUMERACAO NO CICLO DE ALFABETIZACAO -
DISCUTINDO A ESCRITA NUMERICA

Thaline Cabral Arruda!; Maria Alves de Azerédo?

Universidade Federal da Paraiba, thalinecabralarruda@yahoo.com.br; marazeredo@hotmail.com

Resumo: Alfabetizar na perspectiva de letramento é favorecer para que o sujeito seja autdnomo, reflexivo e
critico, contribuindo para mudangas sociais. Neste trabalho, o objetivo foi analisar a compreensao do sistema
de sistema de numeracdo por criangas do Ciclo da Alfabetizacdo de uma escola publica no municipio de Jodo
Pessoa. Utilizamos como fontes tedricas de Moreno (2006), Hormaza (2005), Zunino (1995) e Carraher
(2008). Com uma metodologia de abordagem qualitativa, aplicamos diferentes atividades envolvendo os
conceitos do sistema de numeracao. Dentre estas atividades, duas serdo discutidas e analisadas: o ditado de
numeros que possibilitou a escrita de nimeros até quatro algarismos, aplicada em turmas do 1° ao 3° ano, e a
atividade do Castelo que explorou a compreensdo sobre a sequéncia numérica, em turmas do 3° ano.
Constatamos que aprender o sistema de numeracdo ¢ algo complexo que exige um longo caminho a ser
percorrido pelas criancas e atividades pedagdgicas pensadas e direcionadas pelos professores. Os dados
dessa pesquisa revelaram dificuldades das criangas em compreenderem a escrita numérica, principalmente
quanto ao o seu valor posicional e a sua ordem.
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Introduciao

A discussdo sobre a compreensdo do Sistema de Numera¢ao Decimal por criangas no Ciclo
de Alfabetizacdo se situa nos estudos sobre a Alfabetizacio Matematica num contexto de
letramento. Para que as criangas consigam interpretar sua realidade e seu mundo, essencialmente
grafocéntrico, € necessario a contribuicao de agdes pedagogicas que facilitem o entendimento das
criangas, expondo-as a diversos géneros textuais, ndo necessariamente elaborados para as criangas,
como: leis, contratos, folhetos, rétulos de produtos, propagandas etc. (FONSECA, 2014).

A alfabetiza¢do matematica estd relacionada a um “[...] processo de organizag¢dao dos saberes
que a crianca traz de suas vivéncias anteriores ao ingresso no Ciclo de Alfabetizagdao, de forma a
leva-la a construir um corpo de conhecimentos matematicos articulados, que potencializem sua
atuagdo na vida cidada” (BRASIL, 2012, p. 60). Conforme o mesmo documento, esse processo nao
¢ automatico, mas que busca instrumentalizar as criangas de ferramentas basicas para resolver

situacdes em seus contextos.

! Bolsista PIBIC/UFPB-CNPQ- Periodo de agosto de 2015 a julho de 2016.
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E nesse sentido que se insere a ideia de letramento, ao oportunizar o acesso aos conceitos e
procedimentos matematicos de maneira significativa, ludica e contextualizada. Embora nosso foco
seja o da compreensao do Sistema de Numeracao Decimal, o processo de alfabetizagao matematica,
num contexto de letramento vai mais além das paredes da escola, envolvendo ainda nog¢des de
espaco, forma e suas representagdes, bem como as grandezas e medidas, contribuindo para ampliar
a visdo das criangas sobre as relagdes sociais, possibilitando insercao significativa no mundo.

Nesse trabalho elencamos como objetivo analisar como as criangas compreendem o sistema
de numeracao, mapeando niveis de compreensao de alunos de ciclo de alfabetiza¢do, de uma escola
publica.

Ao falar sobre Ciclo de Alfabetizagdo, temos que compreender esse momento como sendo, 0
de possibilitar criangas ao direito a aprendizagem, “[A] meta de alfabetizar meninas e meninos até 8
anos de idade ndo se cumpre na esfera exclusiva da linguagem escrita, mas sim de forma
contextualizada, ampla e plural, envolvendo todo o mundo fisico e biopsicossocial das criangas
(BRASIL, 2012, p.19).

Segundo Toledo e Toledo (1997), as criangas antes de entrar no mundo escolar, ja t€ém o
contanto com os numeros em processos informais, esses sendo “[...] de grande importancia, pois
oferece condigcdes de familiarizagdo com o conceito, € a crianca comeca a estabelecer suas
primeiras hipdteses a respeito do processo de representagdo de quantidades” (TOLEDO e
TOLEDO, 1997, p. 21). E necessario que as atividades escolares partam de contextos significativos
para as criangas, nao limitando que os numeros sejam apenas estudados em uma determinada ordem
numérica, disponibilizando as conexdes existentes entre o numero oral e sua escrita, situacdes-
problema, etc. (ARAGAO e VIDIGAL, 2016). Valorizando o conhecimento ja adquirido pelas
criangas, a escola estara contribuindo para o seu desenvolvimento cognitivo.

Para autores como Toledo e Toledo(1997), Brandt e Moretti (2014) e Lourenco, Baiochi e
Teixeira (2012), as civilizagdes elaboraram diversos modos de representar os niimeros, até chegar
ao sistema que temos hoje, o decimal, esse foi criado pelos hindus.

A humanidade levou muitos séculos para inventar um sistema de numeracao
como este, um sistema econdmico, porque permite escrever qualquer numero
utilizando s6 dez simbolos. Porém, justamente por ser tdo economico, pode
tornar-se bastante misterioso para aqueles que estdo procurando pistas (ou
elementos) que lhes permitam reconstruir seus principios (ZUNINO, 1995,
p.140).

O sistema decimal é complexo para a compreensdo das criancas ¢ conforme Carraher

(2008), isto se da por algumas razdes, como: a arbitrariedade dos simbolos e a compreensdao do
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aspecto posicional. Para autora, “os simbolos que usamos na escrita de nimeros sdo altamente
abstratos e também arbitrarios. Nao hd qualquer relagdo entre os simbolos e seus significados
(CARRAHER, 2008, p. 60). Quanto ao aspecto posicional, “os mesmos simbolos tém valor
diferente dependendo de sua posi¢do: a compreensdo do sistema decimal exige, por essa razdo, que
a crianca realize operacdes mentais para descobrir o significado de um numero” (CARRAHER,
2008, p. 61).

Para explicar sobre o conhecimento das criancas diante o sistema de numeragdo Moreno
(2006), destaca uma pesquisa realizada por Delia Lerner e Patricia Sadovsky (1996), na Argentina,
na qual as mesmas afirmam que: “as criangas constroem muito cedo hipéteses, ideias particulares para
produzir e interpretar representagdes numéricas” (MORENO, 2006, p.57); e que “as criangas ndo constroem
a escrita convencional dos nimeros tal qual a ordem da série numérica” (MORENO, 2006, p.58).

As criancas detém primeiramente os “nds” dos nimeros que corresponderiam as dezenas,

centenas ¢ unidades de milhar exatas. Elas esclarecem que a

[...] apropriagdo da escrita convencional dos nimeros ndo segue a ordem da série
numérica: as criangcas manipulam em primeiro lugar a escrita dos “nds” — quer
dizer, das dezenas, centenas, unidades de mil..., exatas — e s6 depois elaboram a
escrita dos niameros que se posicionam nos intervalos entre estes nos (LERNER;
SADOVSKY, 1996, apud MORENO, 2006).

Isso confirma que “[F]alar e escrever ndo sdo somente maneiras diferentes de se comunicar
com os outros; significam também diferentes formas de representagdo mental de uma mesma
realidade” (MORENO, 2006, p.64). Mesmo que as criangas participem de atividades escolares que
promovam a escrita e leitura numérica, ndo quer dizer que o entendimento seja o convencional de
todos.

Segundo Hormaza (2005) durante a acdo de interpretar a grafia arabica vai exigir a
realizagdo de trés composigdes: “composicdo aditiva fundamenta a composi¢ao dos numerais em
diversas ordens e a inclusdo dos nimeros de um periodo inferior no seguinte” (HORMAZA, 2005,
p.81); “composi¢ao multiplicativa permite entender porque somente sdo escritos os operadores das
poténcias” (BEDOYA e OROZCO, 1991 apud HORMAZA, 2005, p.8) e de potenciacdes.

Viana (2014) discute que provavelmente a maior dificuldade no processo de letramento
matematico esteja na compreensdo efetiva do nosso sistema de numeragdo, principalmente no que
se refere a escrita numérica posicional. Para melhor entendimento, o autor destaca as principais

caracteristicas de nosso sistema:
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O SND tem apenas dez simbolos — 0, 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8 ¢ 9 — a partir dos quais
sdo construidos todos os nimeros; o zero representa a auséncia de quantidade; o
valor do simbolo ¢ alterado de acordo com sua posicdo no numero; todo niimero
pode ser representado usando-se o Principio Aditivo (adicdo dos valores
posicionais dos simbolos. Exemplo: 12 = 10 + 2); todo nimero pode ser
representado usando-se o Principio Multiplicativo (multiplicacdo do numero pela
poténcia de 10 correspondente a sua posi¢ao). Exemplo: 7=7x1=7x 100; 70 =7
x 10=7x101; 700 =7 x 100 =7 x 102 (VIANA, 2014, p. 9).

Devido as especificidades do sistema de numeragao, ¢ importante que sejam propostas as
criangas, situagdes nas quais ela reflita sobre a escrita numérica, sendo convidada a comparar, ler e
escrever numeros no inicio de seu processo de escolarizagdo. Importante salientar que somente “a
imersdo em um ambiente com jogos e materiais de contagem ndo garantird a apropriacdo do
Sistema de Numeracao Decimal” (VIANA, 2014, p.7), € necessario um trabalho efetivo de analise e
reflexdo sobre a escrita numérica.

Essa compreensdo sobre o sistema de numeracdo “possibilita a ampliacdo das
potencialidades de lidar com algoritmos e procedimentos operatorios e a ampliagdo do campo
numérico, passando do universo dos nimeros resultados da contagem para os numeros resultados

das medigdes, dos numeros ‘inteiros’ aos numeros ‘quebrados’” (VIANA, 2014, p. 9).

Metodologia

Para a realizacao desse estudo utilizamos a abordagem da pesquisa qualitativa que “engloba
a ideia do subjetivo, passivel de expor sensacdes e opinides.” (BICUDO, 2004, p. 104). A pesquisa
tem sua importancia na busca de se desvendar problematicas e interrogacdes que surgem durante o
caminhar de profissionais de diferentes areas. Para Bicudo (2004), “[O] mundo real ¢ o mundo
percebido. Mas ndo é um mundo subjetivo, nem relativo ao sujeito. E uma realidade concreta,
porque estruturada na rede dos significados construidos historica e socialmente. Rede que se
expande, que se transforma conforme a perspectiva pela qual € olhada” (p.111).

Assumimos que a nossa perspectiva ¢ a dos autores da educacdo matemadtica citados,
anteriormente, bem como da pesquisa participante que se configura como “[...] um tipo de pesquisa
no qual o pesquisador se insere no contexto pesquisado; a fronteira entre pesquisador/pesquisado,
ao contrario do que ocorre na pesquisa tradicional, ¢ ténue” (SIQUEIRA et.al, 2007, p.54). Desta
forma, adentramos em uma Escola Municipal de Ensino Fundamental da cidade de Jodo Pessoa,
buscando interagir com professores e alunos, realizando diferentes atividades no Ciclo de

Alfabetizagdo, envolvendo 84 (oitenta e quatro) criangas em 4 (quatro) turmas: 1°, 2° e 3° A e 3° B.
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Dentre as atividades aqui discutidas, trazemos o ‘ditado de nimeros’ e a atividade do ‘castelo’,
conforme indicamos nas figuras a seguir.

Figuras 1 e 2: Ditado de nimeros e Atividade do Castelo
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Fonte: Projeto PIBIC/UFPB-CNPQ - 2016

O ditado de numeros tinha como objetivo diagnosticar a escrita numérica de nimeros com 1,
2, 3 e 4 algarismos, possibilitando-nos observar a permanéncia na escrita, o aspecto posicional, a
identificacdo de numeros no contexto e a generalizacdo na escrita numérica. Nesta atividade,
participaram 84 criangas, das quatro turmas, no més de novembro de 2015.

A atividade do Castelo, trazia uma situagao ficticia de uma fachada de um castelo medieval,
cujos numeros tinham sido apagados com o tempo que solicitava as criangas seu preenchimento.
Nosso objetivo foi identificar a compreensao das criancas quanto a sequéncia numérica a partir de
observagao de regularidades na escrita de nimeros até 99. Esta atividade so6 foi feita por alunos do
3° ano (A e B), sendo aplicada no més de maio de 2016, envolvendo 32 criangas, 18 do 3° ano A e

14 do 3° ano B.

Resultados e discussiao
Ditado dos Numeros — os conhecimentos das criancas sobre a numeragao escrita

Como ja ressaltamos, essa atividade consistia no ditado de numeros com 1, 2, 3 e 4
algarismos, para que as criangas registrassem como compreendem, por meio da escrita. Os nimeros
ditados foram: 2, 7, 14, 18, 30, 41, 94, 100, 105, 230, 294, 301, 307, 2016, porém, nao
necessariamente nesta ordem. Destes numeros, chamamos a atencdo para aqueles que aparecem no
calendario (2, 7, 14, 18 e 30); para o nimero 100 (presente em jogos diversos — trilhas, jogo das
trocas, notas); para o 301 que corresponde ao codigo da linha de 6nibus que passa em frente a

escola e 2016 que fazia a alusdo ao ano, 2015 — a ideia era saber se eles conseguiriam generalizar).

(83) 3322.3222
contato@conedu.com.br

www.conedu.com.br



¢ - Il CONEDU

CONGRESSO NACIONAL DE

EDUCAGCADO
Outros nimeros nos ajudariam ver se eles generalizavam a escrita € como lidavam com o zero: 294
230, 105, 307, 2016.

Na turma do 1° ano, demoramos um pouco mais, pois faldvamos o nimero para todos e
alguns solicitavam que repetisse ou confirmasse se o niumero estava certo. Com o numero 301 em
todas as turmas (1°, 2° e 3° anos) fizemos a relagdo desse codigo com a linha do 6nibus que faz
trajeto no bairro da escola, ja em relacdo ao nimero 2016 fizemos relagdo com o proximo ano do
calendario (2016).

Durante a aplicagdo dessa atividade, a professora do 1° ano ficou apreensiva ao ouvir
ditarmos um numero de 4 digitos. Ressaltamos que a escolha dos niimeros tinha um fundamento
para nosso trabalho e que este material ndo seria fonte de avaliagdo de seu trabalho. Mesmo assim, a
educadora alertou que era “um numero muito grande” e que as criancas nao iriam acertar. Ao
analisarmos essa turma, com 14 alunos, percebemos que 3 criangas acertaram totalmente o ditado. E
que esse numero de quatro digitos que tanto assombrava a professora em relacdo ao seu
desempenho, 5 criancas conseguiram acertar, o que significa mais de um ter¢o das criancas
acertaram este nimero.

Continuando sobre a discussdo, no 2° ano participaram 23 alunos e, apenas 3 desses,
conseguiram acertar totalmente o ditado. Se compararmos com o desempenho da turma do 1° ano,
vimos que o desempenho foi menor, apesar de ser uma série mais adiantada.

No 3° ano A percebemos que a professora ja trabalhava com ditados em matematica, porém
pedindo que os alunos escrevessem o “nome dos numeros”. Tanto que foi perguntado a
pesquisadora se era para escrever o nome do numero dentro da “caixa”. Dos 25 alunos dessa turma,
10 acertaram totalmente o ditado. Na turma do 3° ano B participaram 18 alunos, dentre eles 5
acertaram todos os numeros. Vejamos um quadro a seguir com o desempenho geral, por turma:

Quadro 1 - Desempenho geral na escrita dos numeros

Turmas Acerto total Porcentagem
1° ano (14 alunos) 5 alunos 36%
2° ano (23 alunos) 3 alunos 13%
3°ano A (25 alunos) 10 alunos 40%
3° ano B (18 alunos) 5 alunos 28%

Fonte: Projeto PIBIC/UFPB-CNPQ - 2016

Podemos constatar que o desempenho dos alunos ndo esta ligado ao fato das turmas serem

mais adiantadas ou ndo, pois vimos que alunos do 2° ano obtiveram um numero de acertos inferior
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ao 1° ano. E a turma do 3° ano B em rela¢do ao 3° ano A obteve um desempenho muito diferente,
ficando mais proximo dos resultados do 1° ano.

Para exemplificar algumas complica¢des de compreensao do sistema decimal, iremos trazer,
alguns exemplos apresentados nessa atividade do ditado.

Ao ser solicitado para escrever o nimero “301” que ¢ um cédigo da linha de um 6nibus que
passa no bairro da escola, o aluno N°03 do 1° ano escreveu “3001”, como podemos observar na
Figura 3.

Figura 3: Registro do Aluno N°03 — 1° ano.

Fonte: Projeto PIBIC/UFPB-CNPQ - 2016

Temos a hipdtese de que a crianga cometeu esse erro por a oralidade desse niimero ser “300
e 1” levando a uma escrita por justaposicdo. No entanto, a escrita numérica ja evidencia a
compreensao posicional do namero.

A suposicao de que a nossa escrita numérica estd de acordo com a numeragdo falada, conduz as
criangas ao erro tornando um pouco dificultosa essa descoberta pelas criangas e as levando ao erro, pois a
numeracdo falada diferentemente da escrita, ndo € posicional (PIRES, 2013).

Em relacdo ao erro cometido pelo do aluno N° 03 do 1° ano, encontramos também, esse tipo de erros
em todas as séries onde foram aplicadas as atividades, como podemos observar em alguns exemplos
selecionados na Figura 13. Segundo Hormaza (2005) essa espécie de erro ¢ comum, traz indicios da
complexidade da inser¢do de digitos dentro da totalidade numérica. Essa autora destaca alguns tipos de erros,
onde chama um de erros 1éxicos, sdo os que foram acometidos na troca de digitos, falhas de memoria,
exemplo: de vez de escrever “301” escreve “302”; e erro sintatico que acarreta a inclusdo de um ntimero
como um todo, ao invés de escrever “294” escreve “2094”.

Quadro 2 — Exemplos de erros — sintatico e léxico

NUMERO ERRO SINTATICO ERRO LEXICO
41 ; ; 2 ]
— _ .
()
! S
(Aluno N° 12 do 1° ano) (Aluno N° 10 do 1° ano)
105 e
1O | Aot
(X% > |
ST N T0 a0 2% an0)
(Aluno N° 18 do 2° ano)
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294

-
"

(Aluno N° 07 do 3° ano A) (Aluno N° 08 do 3° ano A)

94

(Aluno N° 10 do 3° ano B)
Fonte: Projeto PIBIC/UFPB-CNPQ - 2016

(Aluno N° 01 do 3° ano A)

Podemos através dos erros cometidos pelas as criangas, tentar compreender a construgao dos
conhecimentos matematicos dessas. Diante desse quadro apresentado, podemos refletir sobre os
erros sintaticos apresentados nessa atividade sobre a perspectiva da teoria de Hormaza (2005), que
salienta que, a crianga “[...] ao escrever os numerais, realizam operacdes diferenciadas: justapoem-
nos ou os compactam” (HORMAZA, 2005, p.92, grifo nosso).

Diante disso, podemos compreender que erros cometidos no ditado como, por exemplo: ao
invés de escrever “41” a crianga escreve “401”, no lugar de escrever “105” escreve “1005” ou

quando ¢ para registrar “94” ela escreve “904”,

Neste tipo de erro, as criangas codificam os fragmentos que obtém da
expressao numérica verbal com os numerais correspondentes e os justapdem.
O procedimento que provavelmente as criangas utilizam pode ser o de
fragmentar as palavras numéricas que compdem a expressao numérica verbal
que lhes ¢ [...] ditada [...] e codificam o numeral ardbico correspondente a
cada fragmento [...] (HORMAZA, 2005, p.92).

Outro erro comum sintatico apresentando no ditado, foram com os numeros: “294” as
criangas escreviam “2904” e no lugar de escreverem o numero ‘“230” registraram ‘20307,
deduzimos que “[n]esse tipo de erro parece que elas codificam fragmentos diferenciados da
expressao numeérica verbal e, ao escrevé-los, compactam-nos” (HORMAZA, 2005, p.94).

Outro fator relevante evidenciado na atividade de ditado foi que em todas as séries ocorreu
espelhamento dos nimeros e de sua ordem, fato que ¢ normal, j& que as criangas encontram-se no
processo de aquisi¢do da escrita. Durante as nossas atividades tivemos varios casos disso. Mais
porque isso € tdo comum ocorrer? “A escrita em forma de espelho ¢ tracada pela crianca que ndo
possui uma representagao estavel dos grafemas, possuindo apenas, uma parte da informagao sobre o
tracado correto. Falta-lhe apenas a fixacdo motora do grafema” (ALGERI, 2014, p.10).

No quadro seguinte, podemos observar alguns casos de espelhamento tanto do nimero,

quanto de sua ordem:
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Quadro 3 — Exemplos de erros através de espelhamento de numeros.

NUMERO ESPELHANDO NUMERO | ESPELHANDO A ORDEM
DO NUMERO
18 /.\ - o
(Aluno N° 07 do 1° ano) (Aluno N° 0_1- do 2° ano)
301 T
LR ¢ &
(Aluno N° 17 do 3° ano A) (Aluno N° 01 do 2° ano)
307 1 r
- aé—d | ‘:.l' -
(Aluno N° 06 do 2° ano) (Aluno N° 01 do 2° ano)

Fonte: Projeto PIBIC/UFPB-CNPQ - 2016

A Atividade do Castelo — sequéncia e ordenagao

Dando continuidade a sequéncia de atividades foram aplicadas a atividade do Castelo nos 3°
anos(A e B), como ja haviamos dito. Na primeira turma aplicamos no final do més de abril e na
segunda, aplicamos no final do més de maio de 2016.

Devemos considerar essa informagao, pois a diferenca do tempo aplicado de uma turma para
outra ¢ de um pouco mais de um més.

Na turma do 3° ano A, observamos a educadora elaborar na sala de aula o quadro da
centena, onde foi discutindo com a turma a sua estrutura. Diante disso, comeg¢amos por aplicar com
a atividade do Castelo, que trabalha com questdes da leitura e escrita do sistema de numeragao,
sequéncia numérica e regularidades na escrita numérica.

Percebemos que teve criangas que repetiram e espelharam niimeros, como também, houve
aquelas que ndo escreviam em uma determinada sequéncia, isso revela a heterogeneidade do
desenvolvimento cognitivo das criangas dentro de uma mesma sala de aula.

Na atividade do Castelo nas duas turmas podemos evidenciar os seguintes erros: repetigdes
dos ntimeros (essa ocorreu tanto com um nimero proximo e numeros aleatérios), pular a ordem dos

numeros, tabelas incompletas, desconhecimento de ordem numérica, etc.
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Dos 18 alunos do 3° ano A, que participaram dessa atividade, 8 obtiveram acerto total e 10
cometeram algum tipo de erro, desses, houve 6 alunos que fizeram a atividade incompleta, 1 pulou
um numero da sequéncia e 3 que repetiram algum(ns) numero(s) da sequéncia.

No 3° ano B das 14 criangas que responderam a atividade, podemos destacar que metade da
turma acertou totalmente a atividade, ja em a outra parte, 3 criangas fizeram a atividade incompleta,
3 repetiram a sequéncia e 1 errou um numero da sequéncia.

Em relacdo a nimeros espelhados, nas duas turmas, podemos evidenciar que na turma do 3°
ano A hd um maior nimero de criancas que espelham numeros num total de 6, ocorrendo o

espelhamento de nimeros como também, de suas ordens, ja no 3° ano B apenas 2 criangas espelham

nameros, nao sendo identificado nenhum tipo de espelhamento de ordem dos numeros.

Conclusoes

Alfabetizar no enredo do letramento € tornar o sujeito capaz de ser autonomo, reflexivo e
critico, apartando-o do seu estado de inercia social. A matematica torna-se entdo, um forte suporte
para a busca dessa mudanca de realidade, expressando algo “[...] muito mais que saber ler e
escrever todas as palavras e numeros. O sujeito alfabetizado 1€ em diferentes situagdes sociais]...]”
(TRINDADE et al, 2014, p.78).

Para colaborar significativamente na formagao desses sujeitos em formacao,

[...] o trabalho com a Matematica deve ser pautado em trés importantes
segmentos: contextualizagdo, historicizacdo e enredamento. Trata-se de dar
sentido a aprendizagem situando o conhecimento matematico no contexto de
sua aplicacdo, no contexto historico de sua construgdo ¢ de envolver o aluno
na constru¢ao do conhecimento” (SOUZA, 2010, p.05).

Sobre os contetidos do sistema de numeragdo, devemos salientar que ¢ necessario esta
sempre em pratica na sala de aula, proporcionando a constru¢do de novas estratégias para as
criancas desenvolverem a compreensao sobre os numeros e suas relagdes contribuindo no seu
desenvolvimento do raciocinio matematico.

Os dados dessa pesquisa revelaram a dificuldade das criangas em compreenderem o sentido
do sistema de numeragdo: quanto ao valor posicional e sua ordem, evidenciadas na escrita dos
numeros. Vemos que € necessario esta sendo trabalhado também, propor situagdes que explorem o
espelhamento de ntimeros, identificando-os e proporcionando situagdes nas quais o modo grafico
correto da escrita esteja presente. Para isso, o educador pode contribuir, ilustrando sua sala com

suportes com nimeros ¢ através do ato de reflexdo/didlogo com seus alunos.
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