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Resumo: Ao longo do processo histérico das pessoas com deficiéncia, acompanha-se movimentos
sociais e educacionais de exclusdo, integracdo e de inclusdo, identificamos o professor com o papel
como um dos protagonistas para a inclusdo dos alunos na sala regular, além de ser mediador no
processo de ensino e aprendizagem das criancas com as mais diversas deficiéncias, dentre elas, alunos
com Transtorno do Espectro Autista. A pesquisa teve como objeto de estudo as relacdes de saber,
pratica e formagdo do docente para lidar com o aluno autista. Teve como objetivos analisar a formacdo
e a pratica de um professor de um aluno autista; conceituar o autismo; contextualizar processo de
exclusdo e inclusdo no Brasil. O procedimento metodolégico é de natureza qualitativa, bibliografico e
com uma pesquisa de campo. O estudo teve como aporte teérico-metodolégico em: Bezerra (2007),
Carvalho (2011), Dourado (2012), Gauthier (1998), Leitao (2008), Leboyer (2002), Magalhaes (2002),
Martins(2009), Santos (2015), Tardif (2000, 2002). O resultado da pesquisa aponta os saberes de
formacdo e da pritica do docente com a crianga autista na sala de aula, as dificuldades e a
aprendizagem na carreira profissional e a necessidade de uma formacdo pedagégica com sentidos e
significados para o processo de ensino e aprendizagem direcionado aos alunos com deficiéncia e com
transtornos de desenvolvimento.
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Introducao

Ao longo do percurso historico sobre as pessoas com deficiéncia, acompanha-se as atitudes
de exclusdo, marginalizacgdo, exterminio e segregadas em instituicdes especializadas em decorréncia
de sua incapacidade fisica, emocional e intelectual. Seguindo a trajetéria com destino a inclusdo
social percebem-se muitos desafios e avangos no ambito politico, cultural e principalmente
educacional impulsionados pelos movimentos dos familiares das pessoas com deficiéncia em defesa
dos direitos humanos e a luta pelo processo de inclusao no contexto brasileiro. Acredita-se que esse
€ um primeiro passo para a promo¢ao de uma educacao com qualidade e que acreditam na escola
regular de qualidade e no respeito as diferencas, capacidades e habilidades individuais dos alunos
com necessidades educacionais especiais.

Destaca-se o professor como protagonista e mediador do processo de ensino e aprendizagem
e fundamental para a realizacdo de uma efetiva inclusdo dos alunos com deficiéncia nas escolares
regulares, que recebe em sua sala de aula criangas com as mais diversas deficiéncias, dentre elas,
alunos com Transtorno do Espectro Autista.

Nesse cendrio, a problematica da formagdo dos professores se materializa na articulacao
com 0s saberes necessarios para uma pratica significativa para os alunos com deficiéncia na escola
inclusiva. No paradigma da inclusdo, torna-se relevante repensar sobre o conceito de educacao, de
ensinar e aprender que situa-se como um dos desafios pedagdgicos que venha atender as
necessidades dos alunos com deficiéncia. Ribeiro (2012) discute que durante a década de 70 e 80 a
formacao de professores era direcionada para instituicdes especiais. “(...) a perspectiva de formacao
e o perfil de professores para atuarem com alunos com deficiéncia eram voltadas essencialmente
para a educagdo especial” (p.76). Porém, com o fortalecimento das conquistas sociais e a
promulgacdo de dispositivos legais garantido uma educacdo igualitaria e inclusiva, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB n° 9394/96) sucinta no artigo 59 que o sistema de
ensino assegura as pessoas com deficiéncias, transtornos globais e altas habilidades ou
superdotacdo, métodos, curriculos, técnicas, formagao dos professores que melhor possam atuar e
contribuir com o processo inclusivo e educativo, e no seu ambiente escolar. Em relacdao a formagao
de professores e a educacdo inclusiva, de acordo com a Resolucao n° 02/2001, Conselho Nacional
de Educacdo (CNE), estabelece nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica
(2001):

A Educagdo Basica deve ser inclusiva, no sentido de atender a uma politica de integracdo
dos alunos com necessidades educacionais especiais nas classes comuns dos sistemas de
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ensino. Isso exige que a formagdo dos professores das diferentes etapas da Educagdo Bésica
inclua conhecimentos relativos a educagdo desses alunos. (BRASIL, 2001, p. 25-26).

Assim, percebe-se que ha uma necessidade de formacdo especializada para os professores
que estdo nas salas regulares, como também profissionais que contribuam para o desenvolvimento
integral dos alunos com deficiéncia, respeitando seus limites, capacidade e processos de
aprendizagem. Com isso, estdo presentes as questdes que norteam esse estudo: quais sdo os saberes,
praticas e formacdo que o professor possui para que possa incluir o aluno com transtorno do
espectro autista na sala de aula regular? Que pratica pedagogica € necessaria para desenvolver
atividades para o aluno com transtorno do espectro autista? Que tipo de formagdo o professor deve
ter para lidar com alunos com deficiéncia na escola inclusiva?

A pesquisa teve como objeto de estudo as relagcdes de saber, pratica e formacdo do docente
para lidar com o aluno autista. Teve como objetivos analisar a formacao e a pratica de um professor
de um aluno autista; conceituar o autismo; contextualizar processo de exclusdo e inclusdo no Brasil.

O presente trabalho se justifica pela aproximacdo com as abordagens sobre autismo e
formacdo de professores presentes nas discussdes do grupo de pesquisa, nas participaces de
encontros direcionados as situagoes educativas e decorrentes de nossas experiéncias no Programa de
Iniciacdo a Docéncia e Iniciagdo Cientifica no ambiente académico.

Nossa inquietacdo teorica e de pesquisa surgiu quando nos deparamos com relatos informais
dos professores sobre as dificuldades em trabalhar com alunos autistas no ambiente escolar
inclusivo. Identificou-se nesse contexto escolar que os professores aprendem na pratica como
trabalhar da melhor maneira com alunos com deficiéncia, visto que, na maioria das vezes os cursos
de formacdo inicial ndo possibilitam suportes tedricos e praticos necessarios para que se possa
estabelecer uma estreita relacdo entre saber, pratica e formagdo docente para a educacgao inclusiva.

Nas sessOes a seguir, o texto aborda sobre a metodologia apontando a natureza e o locus da
pesquisa. Em seguida, apresentam-se os resultados e discussoes refletindo sobre as categorias do

estudo. Finaliza com a conclusao e as referéncias deste estudo.

Metodologia

Este trabalho fundamenta se em uma pesquisa de campo, bibliografica de cunho qualitativo,
onde foi realizado uma entrevista semiestruturada com uma professora do ensino regular de uma
instituicdo publica de Fortaleza e momentos de observacGes para identificar sua pratica pedagdgica
junto ao aluno com autista. As discussoes surgiram apds a participacdo e leituras de algumas obras e

encontros pedagogicos sobre Formacdo de Professores e o Transtorno do Espectro Autista (TEA).
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A pesquisa de campo durou trés encontros com uma professora que tinha atuado com um
aluno autista na rede publica de ensino. Nossas indagacoes foram acerca de sua formacao
académica, didatica, seu conhecimento sobre o Autismo, saberes e praticas pedagogicas e sua
compreensdo sobre a inclusao.

O estudo teve como aporte tedrico-metodologico em: Bezerra (2007), Carvalho (2011),
Dourado (2012), Gauthier (1998), Leitao (2008), Leboyer (2002), Magalhdes (2002), Martins
(2009), Santos (2015), Tardif (2000, 2002). Além das Legislacoes e Documentos referentes a
Educacao.

Segundo Carvalho (2011) a pesquisa qualitativa assume diferentes significados, compreende
um conjunto de diferentes técnicas, tem por objetivo traduzir e expressar o sentido do mundo social
e parte da suposicdio de que seja mais apropriado empregar a perspectiva da andlise
fenomenoldgica.

Para Martins (2009) a entrevista é uma técnica de pesquisa para coleta de informacoes,
dados e evidéncias cujo objetivo basico é entender e compreender o significado que entrevistados
atribui a questdes e situagcOes. A entrevista semiestruturada é conduzida com uso de um roteiro, mas
com liberdade de serem acrescentadas novas questdes pelo entrevistador. A observacdao consiste em
um exame minucioso que requer atencao na coleta e andlise das informacoes, dados e evidéncias.

Para a andlise dos resultados e discussdes, foram definidas as seguintes categorias: breve
contexto sobre a inclusdo; autismo; saberes, praticas e formacdao docente; a docéncia e a (in)

experiéncia. Vale ressaltar que essas categorias serdo discutidas a seguir.

Resultado e Discussao

Breve contexto da exclusao a inclusao

Durante muito tempo a forma ao qual as pessoas com deficiéncia eram vistas na sociedade
fez com que houvesse uma repulsa no ambiente tanto social quanto educacional para com elas.
Segundo Magalhdes (2002), a educacdo especial no Brasil foi marcada pela exclusdo, onde, as
primeiras iniciativas de escolas especiais para alunos com necessidades especiais, foi por volta da
metade do século XIX, de iniciativas privada. O modelo dessas instituicGes especializadas foi
criticado por especialistas da area que afirmavam que aquelas ndo atendiam as necessidades
educacionais, sendo consideradas como escolas segregadas e se configuravam como depésitos de
criancas incapazes e invalidas, ndo correspondendo, portanto, ao padrao de normalidade exigido

pela sociedade brasileira.
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Os primeiros interesses pela educagao especial, surgiram com as campanhas de familiares e
individuos com deficiéncia que se mobilizaram que tinham como objetivo ampliar o atendimento
educacional especializado as pessoas com necessidades especiais. Como resultados das campanhas
realizado nas diferentes regides do Brasil, foram criados a Sociedade Pestalozzi (1932) e
Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais (1954). No estado do Ceard, tém-se os registros da
criacdo da Sociedade de Assisténcia aos Cegos (1942), “[...] cujo inicial era a prevencao a cegueira
porém sem excluir um projeto educacional para os cegos” (LEITAO, 2008, p. 86). E a criacdo da
“[...] Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), em Fortaleza, por iniciativa de um

grupo preocupado com o atendimento educacional aos portadores de deficiéncia mental. (RIBEIRO,

2002, p. 63).

O debate sobre a integracdo e inclusao foi intensificado nas décadas de 70 e 80, ao qual nés
perguntamos quais as caracteristicas e diferencas propriamente dita para ambas. O paradigma da
integracdo corresponde a ideia do ingresso do aluno com deficiéncia na escola regular que nao
modifica sua estrutura pedagdgica para receber esse aluno. A inclusdo escolar gera o privilegio das
diferencas, a oportunidade de todos conviverem juntas, onde a escola se adapta e organiza sua
estrutura fisica e pedagodgica para receber todos os alunos, independente de suas limitagoes,
deficiéncias e condicGes intelectuais, culturais e sociais. Segundo Bezerra (2007), inclusdo significa
o estar e o interagir, compartilhando saberes e aprendizagem. A inclusdo gera uma mudanga no
meio, o que faz com que o ambiente se modifique para melhor atender a pessoa com necessidade
especial que ali esta.

A Declaracao de Salamanca (1994) teve como objetivo especifico de discussdo a atengao
educacional necessaria para com alunos com deficiéncia, pontuando que todas as criancas tém
direito a educacdo, cada crianca contém caracteristicas, interesses, necessidades tinicas, os sistemas
educativos dos paises que estavam de acordo com essa Declaracao devem criar suportes necessarios
para todos os sujeitos com suas especificidades. Construir também uma sociedade integradora e
com educacdo para todos. “[...] as pessoas com necessidades educacionais especiais devem ter
acesso ‘as escolas comuns, que deverao integra-las numa pedagogia centralizada na crianca, capaz
de atender a essas necessidades; “ (SALAMANCA, 1994)

Em 2001, com a Resolugdo CNE/CEB n° 02/2001, que formaliza as Diretrizes Nacionais
para a Educagdo Especial na Educacdo Basica que intensifica a relagdo de inclusdo e que coloca a

responsabilidade da escola ou os sistemas de ensino na matricula, atendimento e o ensino dos
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sujeitos envolvidos. “[...] Dessa forma, ndo é o aluno que tem se adaptar a escola, mas é ela que,
consciente da sua funcdo, coloca-se a disposicdo do aluno, tornando-se um espaco inclusivo”.
(BRASIL/MEC, 2004, p. 23)
O Plano Nacional de Educagdo (2014) em sua Meta 4 tem como objetivo a Universalizacao
das pessoas entre 4 a 17 anos de idade com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotacdo. Sucinta esse atendimento educacional em redes regulares de
ensino, com a garantia de uma educacao inclusiva e de qualidade para todos os alunos.
Diante desse breve contento historico, social, politico e educacional identifica-se que
percurso da inclusdo das pessoas com deficiéncia esta tracado e percorrido rompendo conceitos pré-
estabelecidos acompanhado de quebras das barreiras atitudinais, na permanente busca de um

discurso com respeito as diferencas e com oportunidades para todos. Nessa andlise Santos et al

(2015, p. 28) afirmam que

compreender que as pessoas com deficiéncias tém os mesmos civis que os individuos que
ndo possuem nenhum comprometimento intelectual, fisico e sensorial, requer a quebra de
discursos que engendram as relagdes, que fazem perpertuar a ideia de que esses ndo sao
capazes de conviver entre seus pares.

Identificam-se nesse percurso, diferentes experiéncias e exemplos correspondendo ao
paradigma da diversidade que legitimam o respeito as diferencas sociais, culturais, género e
educacional, consolidado nos direitos humanos que precisam ser respeitando atravessando o linha

ténue entre a razao e emocao.

Autismo
O Autismo é um assunto que estd cada vez mais sendo discutido pelos profissionais das

areas da saude e educacao interessados em conhecer o universo do individuo autista. Diante de um
assunto polémico e cheio de incertezas, cabe perguntar: até que ponto sabemos sobre esse assunto?
Como o professor lida com o aluno autista nas escolas regulares? Como acontece o processo de
ensino aprendizagem com alunos TEA? Que saberes construidos nos cursos de formacgdo de
professores, durante nossa formacdo académica?

Segundo Leboyer (2002) as primeiras tentativas de definicdo do autismo tiveram inicio em
1943 com Leo Kanner, com o trabalho intitulado “Distirbios autisticos do contato afetivo” que
eram identificados como criancas que tém dificuldades para estabelecer relagdes sociais com o
outro e dificuldades no desenvolvimento da linguagem. As caracteristicas aparecem geralmente
antes dos trés anos de idade, e em algumas com meses de vida, tudo de acordo com a observacdo

feita a partir do comportamento da criancga, porém é um transtorno ao qual ainda é constituido de
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muitos mistérios, aos quais ndo sabemos o porque o transtorno aparece em determinas pessoas,

como cita Dourado (2012):

Descoberto como entidade clinica ha quase setenta anos, o autismo continua envolto em
muitos mistérios. Ndo sabemos, por exemplo, o que causa a maioria dos casos de autismo.
Nem sempre é possivel dizer de que forma o desenvolvimento do cérebro social de uma
crianga foi afetado para que ela viesse a apresentar as caracteristicas do transtorno. Muito
menos podemos fazer afirmacdes sobre os fatores que determinam os diferentes graus do
autismo. (p.68).

O Transtorno do Espectro Autista tem muitas singularidades, como por exemplo, cada
crianga autista tem caracteristicas diferentes das outras. Porém, em algumas sdo presentes
caracteristicas em comum, como por exemplo, o isolamento social, costuma brincar sozinha e nao
responder quando a chama, o que a principio faz pensar que a crianga tem problemas de audicao.
Nao fazem contato visual, ndo costumam olhar nos olhos de outras pessoas. Utiliza as pessoas como
um recurso para obter o que € necessario naquele momento.

Outra sindrome similar ao Autismo, no caso a sindrome de Asperger, que compartilhavam
entre si as dificuldades em relacdo as regras e os modos de se viver em sociedade. Essas sindromes
por muitas vezes foram confundidas, gerando assim uma dificuldade em seu diagnostico. Caso esse
solucionado na quinta edicdo do Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-
V), foi decidido que Espectro Austista (TEA) abrangeria tanto o Autismo, como o Asperger que

ficou esclarecido que é uma forma mais branda de autismo.

Saberes, Praticas e Formacao docente

J& paramos para perceber o tamanho da responsabilidade de um professor na sala de aula?
Questiona-se sobre quais os saberes sao necessarios para levam um professor torna-se professor?
Através de estudos, claro, mas ha algo bem mais complexo que isso. Alguns dizem que é preciso de
vocagao, acredita-se que todas as profissoes de certa forma necessitam de uma vocagdo porque nao
é somente o oficio de exercer, mas de ser professor.

Tardif (2002) nos diz que os saberes que servem como base para o oficio de ser professor
sdo: os conhecimentos, o saber-fazer, as competéncias e as habilidades, também sdo as praticas,
saberes adquiridos, os conhecimentos técnicos/especificos e eruditos. O autor identifica alguns fios
condutores que em sua perspectiva procura situar o saber do professor.

O primeiro é o Saber e trabalho é a relacdo intima do professor com o seu trabalho, sua sala
de aula, na escola. Diversidade do saber que é a ideia do professor heterogéneo, conhecimentos e

praticas diferentes, mutaveis de cada professor. Temporalidade do saber identifica que os saberes
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dos professores estdo relacionados sua historia de vida, com o contexto que ele esta inserido, sua
carreira profissional. A experiéncia de trabalho enquanto fundamento do saber que os professores
introduzem que suas praticas, experiéncias em seu trabalho fundamenta seus saberes, os
conhecimentos eruditos nesta perspectiva é segundo plano. Seres humanos a respeito de seres
humanos é a concepgao que o professor, neste caso o trabalhador se relaciona com o seu objeto de
trabalho, que sdo outros sdo seres humanos, fundamentalmente através da interacdo humana, que
constrois a ideia do trabalho interativo. Por tltimo, os Saberes e formagdo de professores que é a
necessidade do equilibrio entre a formagdo e os saberes profissionais, a articulagdo entre os
conhecimentos produzidos nas Universidades e as praticas do magistério.

Gauthier (1998) trds uma discussdao de supra importancia sobre o saber profissional, e a
consciéncia que os docentes compreendem para exercer seu oficio de educador com mais
competéncia. O que nos leva a pensar diretamente sobre pratica pedagogica dos professores da
educacdo basica, principalmente, nos anos iniciais do ensino fundamental: a importancia do
planejamento, da formacao continuada e da pesquisa. Como educadores, lidamos diariamente com
o ensino, suas facanhas e desafios de educadores e educandos, o conhecimento/ensino é mutavel,
com isso nossa pratica pedagdgica necessita estd sempre em processo de equilibracdo; precisamos
estd sempre aprendendo e reaprendendo; necessita da reflexdo diaria de sua pratica, atitudes

educativas necessarias para uma acao docente visando uma educacgao de qualidade.

A Docéncia e a (in) experiéncia

Os resultados da pesquisa realizada com a professora da escola regular permitiram
identificar o perfil, a formacdo, os saberes e sua pratica pedagégica. Os critérios de escolha da
escola e da participante da pesquisa se justificaram por ser uma escola inclusiva e ter um aluno com
TEA. A entrevistada é Pedagoga, com pds-graduacdao em Arte Educacdo e Educagdo de Jovens e
Adultos, com 22 anos de experiéncia na docéncia professora de uma instituicdo de ensino publico
de Fortaleza. A escolha da entrevista se fez necessaria para compreender quais caminhos que a
professora percorreu para torna-se professora, principalmente, uma professora de com uma crianga
autista em um ensino regular A entrevista também teve como objetivos identificar sua formagao,
como eram suas atividades em sala de aula, se sua formacdo académica contribuiu ou continua
contribuindo para sua acdo docente, se a mesma ja conhecia sobre o autismo, se sua formacao lhe
deu suportes necessarios para essa pratica, se a instituicao de ensino onde trabalha possuia suportes

necessarios e o que ela compreende sobre saberes dos professores.
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Segundo a professora entrevistada, seu primeiro momento na docéncia com uma crianga
autista, foi recente no ano 2014, e a crianca estava em sua turma do 5° ano do ensino fundamental.
Ao questionarmos sobre sua experiéncia, ela nds conta que foi um trabalho solitario, pois até entao
ndo conhecida sobre o Autismo e a escola ndo deu nenhum suporte acerca do assunto, além de a
instituicdo ndo ter sala de Atendimento Educacional Especializado-AEE.

Umas das ferramentas pedagdgicas utilizadas pela professora foi conversar com a familia do
aluno para que assim ela pudesse conhecer mais sobre ele e descobrir a melhor maneira para que
sua pratica pudesse contribuir com o processo de desenvolvimento e aprendizagem de seu aluno
com TEA. Ressaltou também que ndo estava preparada para receber um aluno como esse tipo de
transtorno e que a escola também ndo sabia trabalhar numa perspectiva inclusiva. Afirmou que
durante sua formacdo académica os contetidos relativos a educacdo especial ndao foram suficientes
para lidar com alunos com deficiéncias, por isso nao se sentiu preparada. No entanto, acredita que

independente de ser autista ou ndo, a escola precisa ser um espago inclusivo e que ajude a todos os

alunos com suas especificidades. Segundo seu relato sobre inclusao, destacou:

Professora: [...] Ah inclusdo deve ser uma coisa paritaria, uma coisa de igualdade, ndo
devemos ter diferenca, o aluno com necessidade educacionais especiais é um se adequando
a outro, ndo tratando como especial, entdo ele precisa de uma abordagem que ele se sinta
como parte de um todo, porque todos sdo especiais, porque inclusdo para mim € isso todos
iguais. [...]

Sobre as suas praticas na sala de aula, ela informou que suas atividades eram diferenciadas
em busca de que fazer com que a crianca participasse, mas tudo no tempo que o mesmo sentia se
mais a vontade, livre, mas ressalta que por muitas vezes ele ndo participava das atividades por ser
bastante introspectivo. Relatou também que sua pratica foi o que ajudou em toda sua experiéncia
docente com todas as criancgas, sua formacao na Universidade ndo contribui para sua docéncia.

Quando questionamos como foi o relacionamento das outras criangas com o aluno autista, a
professora salientou que antes ficou bastante receosa com o tratamento da turma para com 0 Novo
colega por ser diferente. Com isso, quando soube que na sua turma estava matriculada uma criancga
autista, ela preparou um filme que contava a historia sobre um aluno autista na sala de aula,
apresentou conceitos e pontos sobre respeito e inclusdo na sala de aula e todas as criancas o
acolheram muito bem, ajudando-o sempre que possivel, brincando e também aprenderam a conviver
com as peculiaridades de cada um.

A professora sucinta que quando acontecia algo que as criangas riam na sala, ele pensava era
o motivo da risada e ficava bastante zangado e até chegou em alguns momentos agredir os colegas

de turma, quando percebia essa situacdo entdo antecipadamente os alunos explicavam o porqué dos
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risos e deixava claro que ele ndo era o motivo em questdao. Quando questionamos sobre os saberes

dos professores e se influencia na docéncia, respondeu:

Professora: [...] os saberes para a toda profissdo, precisa esta em constante aprimoramento,
formacdo e acredita que os professores os seus saberes precisa esta interligados com sua
pratica e que por muitas vezes isso ndo acontece, mas acredito que € o certo [...].

Sempre buscamos as receitas de “como fazer”, as duvidas estdo presentes durante nossa
pratica pedagdgica: “sera que vai ser interessante? Dara certo?”, precisamos estar atentos as
caracteristicas do oficio de ser educador, ndo tem receitas pré-estabelecidas para o exercicio da
docéncia, claro existem alguns diretrizes teorias, recursos todos estes artificios que auxiliam o fazer
docente, mas o processo é composto por sujeitos individuais e coletivos: o professor e o aluno. Um
dos motivos que contribui para que o sujeito venha a tornar- se professor é seu processo formativo,

sua pratica, seu eu pessoal ou seja todo o percurso profissional e pessoal. Segundo Tardif (2000):

Esses conhecimentos exigem também autonomia e discernimento por parte dos
profissionais, ou seja, ndo se trata somente de conhecimentos técnicos padronizados cujos
modos operatérios sdo codificados e conhecidos de antemdo, por exemplo, em forma de
rotinas, de procedimentos ou mesmo de receitas. Ao contrario, os conhecimentos
profissionais exigem sempre uma parcela de improvisacao e de adaptagdo a situagcdes novas
e unicas que exigem do profissional reflexdo e discernimento para que possa ndo sé
compreender o problema como também organizar e esclarecer os objetivos almejados e os
meios a serem usados para atingi-los. (p.7)

A fala da entrevistada nos mostrou que para trabalhar com um aluno com TEA é preciso ter
forca de vontade de aprender, construir e fundamentar seus os saberes que sdo necessarios para
vencer os desafios educativos no ambito escolar inclusivo, mediante alunos que precisam de um
olhar diferenciado e, saberes esses que precisam ser compartilhados com todos os profissionais da
escola A entrevistada destacou que existem ainda muitas dificuldades no processo de inclusdao, mas
com o didlogo e respeito é um caminho a ser percorrido.

Os achados desta pesquisa evidenciaram que a formacdo profissional do professor, seus
saberes precisam estar relacionados com sua pratica docente no contexto escolar e nao escolar.
Precisam estar mais proximos da realidade da sala de aula e proporcionar uma formacao ainda mais
significativa com fundamentos teéricos que possibilitem reflexdes sobre as heterogeneidades que

encontramos em nossas escolas.

Conclusao

Considera-se que este trabalho foi um ensaio para uma discussao sobre formacdo de
professores, seus saberes e suas praticas em sala de aula, especialmente, quando o assunto é

inclusdo. Acredita-se que ainda existem muitas lacunas educacionais a serem preenchidas, muitas

(83) 3322.3222
contato@conedu.com.br

www.conedu.com.br



CONGRESSO NACIONAL DE

} a—="B
N XL, Il CONEDU
o
‘ : EDUCAGCGCADO
reflexdes ainda precisam ser travadas para que se possa entender sobre a importancia da acdo
docente nas escolas inclusivas; sobre a importancia de uma praxis transformadora capaz de
contribuir com o processo formativo dos professores bem como o compromisso e atuacdo com a
educacdo de melhor qualidade, na medida em que passamos a conhecer o outro, ndo apenas no
ambito educacional ou social, mas como seres humanos que todos nés somos com suas diferencas.
Torna-se urgente sair da ruptura do senso comum que ser diferente é ruim, ser diferente ndo é ruim,
ser diferente é apenas reconhecer nossas especificidades, acima de tudo.

Foi perceptivel ao longo do nosso estudo o quanto é importante conhecer as diferencas
presentes na nossa sociedade, e o quanto isso pode ajudar na vida de criangas autistas que
frequentam escola de ensino regular. Que além dos saberes curriculares, tedricos e praticos o
professor exerce papel importante na vida dos alunos com deficiéncias,

Conclui-se que os cursos de formacao de professores possibilitem conhecimentos s6lidos
sobre as deficiéncias, educacdo especial e o processo inclusivo. Uma formagdo pedagogica com
sentidos e significados para o processo de ensino e aprendizagem direcionado aos alunos com
deficiéncia e com transtornos de desenvolvimento. Considera-se que compreender o papel de
formador durante sua trajetoria profissional, possibilita proporcionar diferentes experiéncias
construidas durante o desempenho de seus autores, professores e alunos. Enfim, o percurso
profissional da docéncia se faz na formacdo inicial e continuada, permite o desenvolvimento de
postura critica que se estrutura da acdo docente em seu contexto de ensino e centra-se no sujeito

que reflete criticamente sobre sua atuagdo pedagogica em contextos inclusivos.
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