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Resumo: O presente trabalho refere-se a uma pesquisa bibliografica e documental no que diz respeito
a relevancia dos recursos didatico-pedagogicos para a aprendizagem dos discentes com deficiéncia no
Ensino Superior Brasileiro. Para tanto, foi realizado um breve historico sobre a Educacdao Especial no
Ensino Superior Brasileiro, dando énfase sobre a importancia dos recursos didatico-pedagogicos para
o desenvolvimento do ensino-aprendizagem na Educagdo em questdo. Os autores abordados trazem
contribuicdes acerca das estratégias pedagdgicas desenvolvidas com os alunos com deficiéncia nas
Instituigdes de Ensino Superior. Neste estudo, observou-se que as agdes por parte do governo para
com a Inclus@o na Educagdo Superior sdo pontuais, necessitando de maior investimento e atengao,
sobretudo, no que concerne a relevancia dos recursos didatico-pedagodgicos necessarios para a
aprendizagem dos alunos com deficiéncia no Ensino Superior.
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INTRODUCAO

Atualmente estd ocorrendo um grande movimento em prol da Educagao Inclusiva no
Brasil, fruto das lutas sociais em defesa dos direitos humanos, visando garantir o direito a um
ambiente escolar em que todos possam aprender juntos, em parceria, sem discriminac¢des de
qualquer tipo. A Educagdo Inclusiva tem tracado um longo percurso legal em busca desse
objetivo.

A Educagao Especial ¢ garantida pelo acesso a Educagdo Basica e ao Ensino Superior
do nosso pais. A legislagdo oficial também garante aos educandos com necessidades
educacionais especiais a revisao dos curriculos e a adequagdo dos espagos fisicos, bem como
recursos técnicos e pedagodgicos adequados as suas necessidades que garantam o pleno
desenvolvimento de sua aprendizagem. Contudo, ¢ importante pensar como estas mudangas
estdo ocorrendo no ambito escolar, principalmente no Ensino Superior, tendo em vista que os
referidos documentos legais concentram suas atengdes na Educagdo Bésica e deixam em
segundo plano a Educagdo Superior. Sendo assim ¢ interessante questionar: Como ocorre o

processo de ensino-aprendizagem dos alunos com deficiéncia no Ensino Superior? A que
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recursos didatico-pedagdgicos estes alunos tém direito e acesso e qual a relevancia desses
recursos para a aprendizagem desses educandos?

Perspectivando refletir criticamente sobre essas questdes, o presente trabalho se
propde a realizar uma investiga¢ao bibliografica e documental, tendo como objetivo principal
a analisar a importancia dos recursos didatico-pedagdgicos direcionados aos estudantes com
deficiéncia no Ensino Superior Brasileiro.

Acredita-se que esta pesquisa ird contribuir para o entendimento acerca do processo de
ensino-aprendizagem dos discentes com deficiéncia do Ensino Superior do pais, no sentido de
se compreender a que recursos didatico-pedagogicos este alunado tém acesso, bem como
sobre a relevancia destes recursos para a aprendizagem dos mesmos. O presente trabalho
contribui também para o entendimento da trajetoria politica da Educagao Especial no Ensino

Superior Brasileiro.
METODOLOGIA

A presente pesquisa fundamenta-se na abordagem qualitativa e se desenvolveu por
meio de Pesquisa Bibliografica e Documental. A Pesquisa Bibliografica ¢ elaborada, segundo
Gil (2010), com base em material j& publicado sobre o assunto, como livros, revistas, teses,
dissertagdes, artigos impressos e digitalizados, disponibilizados pela internet, com o propdsito
de fornecer fundamentagdo teodrica ao trabalho. A Pesquisa Documental, por sua vez,
assemelha-se a Pesquisa Bibliografica, diferenciando-se desta pelo fato das fontes pesquisadas
ainda ndo terem recebido tratamento analitico. Neste caso, foram consultados os documentos
legais que tratam da Educacdo Especial no Ensino Superior Brasileiro. (GIL, 2010;

SEVERINO, 2007).

RESULTADOS E DISCUSSAO

Conforme o Censo Escolar do MEC!, referente ao ano de 2013, registrou que dos 2,7
milhdes de matriculados no Ensino Superior, 30 mil alunos eram deficientes, o que
corresponde a aproximadamente 1,1% do total de inscritos. Segundo ainda, dados do INEP,
esses alunos com deficiéncia matriculados estdo em cursos de graduagao presenciais. Como se

pode observar pelos dados, a quantidade de alunos com deficiéncia no Ensino Superior ¢

I Dados retirados do site do INEP, disponivel em <http:/portal.inep.gov.br/visualizar//asset publisher/
6AhJ/content/matriculas-no-ensino-superior-crescem-3-8>. Acessado em 07 nov. 2015
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pequeno em comparagdo com o total de alunos matriculados. Contudo, estes alunos

encontram-se matriculados na modalidade de ensino presencial, o que requer para estes

politicas publicas que garantam além do acesso, um atendimento e ambiente escolar que

ofereca recursos fisicos, técnicos e pedagdgicos necessarios ao bom desempenho desse

alunado.

Com relagcdo a politica de Inclusdo direcionada ao Ensino Superior destaca-se o
Programa de Acessibilidade na Educagdo Superior — Incluir, que foi langcado pelo Ministério
da Educagdao — MEC, em 2005, e que tinha por objetivo fomentar “a cria¢do e consolidacdo de
nucleos de acessibilidade” nas Instituicdes Federais de Ensino Superior (IFES), como forma
de garantir a inclusdo das pessoas com deficiéncia no Ensino Superior. De acordo com Souza
(2010), o referido programa nos anos de 2005 e 2006, possibilitou que as IFES enviassem
proposta de acdes voltadas ao acesso a Educacdo Superior. Nos anos subsequentes foi
permitido que as IFES enviassem propostas de criacdo e consolidagdo de Nucleos de
Acessibilidade. (SOUZA, 2010; BRASIL, 2013).

De acordo com Brasil (2013), o programa foi implanto no periodo de 2005 a 2011, e
era realizado por meio de editais lancados pela Secretaria de Educacdo Superior — SESU e
pela Secretaria de Educacgdo Especial — SEESP. A partir de 2012 o MEC resolve repassar os
recursos financeiros do programa diretamente para as IFES, conforme previsto na matriz
orcamentaria das institui¢coes, atendendo assim, a todas as IFES, visando desenvolver, desta
forma, uma ampla e articulada politica de acessibilidade. (BRASIL, 2013).

Conforme Souza (2010), no periodo de 2005 a 2009 todos os estados brasileiros foram
contemplados pelo programa, sendo aprovados neste periodo 155 projetos — 13projetos em
2005; 28 projetos em 2006; 38 projetos em 2007; 36 projetos em 2008; e 40 projetos em
2009. Com relagao aos dados de 2010, nao foi possivel relatar, pois ndo hé informagdes sobre
o resultado do Edital de 2010 no site do MEC.

De acordo com o Edital 2010 do Programa Incluir, publicado no Diario Oficial da
Unido — DOU de 7 julho de 2010; pode-se compreender “Nucleo de Acessibilidade” como
sendo a “constituicdo de espaco fisico, com profissional responsavel pela organizagdo das
acoes, articulagdo entre os diferentes orgdos da instituicdo para a implementagdo da politica
de acessibilidade e efetivacdo das relagdes de ensino, pesquisa e extensdo na area” (DOU,
2010, p. 52).

Conforme Brasil (2013), no periodo de 2005 a 2010 o programa contemplava as
seguintes acdes de acessibilidade: Adequacdo arquitetonica; aquisi¢do de mobiliario acessivel;

recursos de tecnologia assistiva; e formagao profissional
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para praticas educacionais inclusivas. A partir de 2012, o programa passa a estruturar-se de
acordo com os seguintes eixos: infraestrutura; curriculo, comunicacdo e informagao;
programas de extensao e programas de pesquisa. De acordo com Brasil (2013), os recursos do
Programa Incluir sdo repassados diretamente as Unidades Or¢amentarias de cada IFES por
meio da agdo 4002, que refere-se a Assisténcia a Estudantes de Graduacdo. De acordo com o
referido documento, foram repassados em 2013 cerca de R$ 11.000.000,00 para as
Universidades Federais de todo o pais. (BRASIL, 2013).

Além do supracitado programa outra agdo do Governo relacionada a inclusdo no
Ensino Superior ¢ o Programa Nacional de Assisténcia Estudantil para as Instituicdes de
Ensino Superior Publicas Estaduais — Pnaest; instituido pela Portaria Normativa n°® 25/2010.
Este programa destina-se ao apoio financeiro das agdes de assisténcia estudantil
desenvolvidas pelas universidades e centros universitarios estaduais publicos participantes do
Sistema de Selecdo Unificada — Sisu, que dentre as areas apoiadas inclui o “acesso,
participagdo e aprendizagem de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades e superdotacao” (BRASIL, [20147], p. 65).

Até o presente momento, de acordo com a pesquisa realizada, estas tém sido as Unicas
acdes do governo no que concerne a inclusdo no Ensino Superior Publico Brasileiro. Com
relacdo as Instituigdes de Ensino Superior (IES) da rede privada, ndo foram encontradas
iniciativas governamentais, de apoio, normatizacao ou de orientacao, direcionadas a inclusao
da pessoa com deficiéncia, a ndo ser as politicas de acesso ao Ensino Superior como ¢ o caso
do Programa Universidade para Todos — PROUNI.

Como se pode perceber as acdes desenvolvidas pelo Poder Publico com relagdo a
Inclusdo no Ensino Superior, apesar de serem significativas, sdo pontuais; pois conforme
observado suas agdes encontram-se mais direcionadas ao acesso das pessoas com deficiéncia
ao Ensino Superior do que com a permanéncia e sucesso escolar destas.

Como expde Magalhdes (2013), as universidades brasileiras estdo passando por um
processo de democratizagdo do acesso, € que este tem sido um grande desafio para os
professores universitarios, pois sao poucas as a¢des formativas que potencializem as questoes
de ensino-aprendizagem e das atividades didatico-pedagogicas, bem como a falta de
mecanismos que sustentem a permanéncia do aluno na Educagdo Superior.

Diante de tal fato ¢ imprescindivel refletir e entender como ocorre o processo de
ensino-aprendizagem dos alunos com deficiéncia no Ensino Superior, bem como saber a que
recursos didatico-pedagogicos estes alunos tém direito e acesso e a relevancia desses recursos

para a aprendizagem desses educandos.
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3.284/2003, que trata dos requisitos de acessibilidade de pessoas

portadoras de deficiéncia no Ensino Superior, determina que sejam incluidos nos instrumentos

de avaliacdo das condicdes de oferta de cursos superiores, “para fins de autorizagdo e

reconhecimento e de credenciamento de instituicdes de ensino superior, bem como para

renovagao, requisitos de acessibilidade de pessoas portadoras de necessidades especiais”.

De acordo com a Portaria n° 3.284/2003, os requisitos minimos de acessibilidade

exigidos sdo:

I - com respeito a alunos portadores de deficiéncia fisica:

a) eliminag@o de barreiras arquitetonicas para circulagdo do estudante, permitindo
acesso aos espacos de uso coletivo;

b) reserva de vagas em estacionamentos nas proximidades das unidades de servico;
¢) constru¢do de rampas com corrimdos ou colocagdo de elevadores, facilitando a
circulagdo de cadeira de rodas;

d) adaptacdo de portas e banheiros com espaco suficiente para permitir o acesso de
cadeira de rodas;

e) colocacao de barras de apoio nas paredes dos banheiros;

f) instalagdo de lavabos, bebedouros e telefones publicos em altura acessivel aos
usudrios de cadeira de rodas.

II - no que concerne a alunos portadores de deficiéncia visual, compromisso formal
da institui¢do, no caso de vir a ser solicitada e até que o aluno conclua o curso:

a) de manter sala de apoio equipada como maquina de datilografia braile, impressora
braile acoplada ao computador, sistema de sintese de voz, gravador e fotocopiadora
que amplie textos, software de ampliacdo de tela, equipamento para ampliagdo de
textos para atendimento a aluno com visdo subnormal, lupas, réguas de leitura,
scanner acoplado a computador;

b) de adotar um plano de aquisicdo gradual de acervo bibliografico em braile e de
fitas sonoras para uso didatico.

IIT - quanto a alunos portadores de deficiéncia auditiva, compromisso formal da
institui¢do, no caso de vir a ser solicitada e até que o aluno conclua o curso:

a) de propiciar, sempre que necessario, intérprete de lingua de sinais/lingua
portuguesa, especialmente quando da realizagdo e revisdo de provas,
complementando a avaliagdo expressa em texto escrito ou quando este ndo tenha
expressado o real conhecimento do aluno;

b) de adotar flexibilidade na correcdo das provas escritas, valorizando o contetido
semantico;

c¢) de estimular o aprendizado da lingua portuguesa, principalmente na modalidade
escrita, para o uso de vocabulario pertinente as matérias do curso em que o estudante
estiver matriculado;

d) de proporcionar aos professores acesso a literatura e informagdes sobre a
especificidade lingiiistica do portador de deficiéncia auditiva.

No referido documento ndo consta requisitos de acessibilidade para os outros tipos de

deficiéncia. Na pesquisa realizada, até o momento, ndo foi encontrado outro documento de

orientagdo sobre os recursos de acessibilidade para o Ensino Superior. H4 documentos,

cartilhas e livros que abordam a temadtica de uma forma geral ou direcionada & Educagao
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Basica. Contudo, para aprofundar e esclarecer a tematica sera abordado abaixo os diferentes
tipo de deficiéncia, seus respectivos recursos e as reflexdes de estudiosos sobre o assunto.

De acordo com Silva (2013), a inser¢ao dos alunos com deficiéncia no Ensino
Superior tem levado professores a refletir sobre a deficiéncia e a buscar novos recursos,
metodologias e estratégias pedagogicas que visem promover a participagdo ativa e produtiva
desses estudantes na instituigdo. E que além de necessitar do empenho de todos que
constituem a comunidade escola; requer, principalmente, por parte do professor uma
“mudanca de postura pedagdgica, reformulacao de representagdes e de praticas educacionais
excludentes, predisposicdo para a aprendizagem, formacdo permanente e o exercicio de
pensar criticamente a propria pratica” (SILVA, 2013, p. 64).

No que se refere a deficiéncia visual, ¢ importante esclarecer que esta pode ser
definida como a perda total ou parcial da visdo, classificada em cegueira (perda total ou
residuo minimo de visdo) e baixa visdo (reducdo da capacidade visual causada por fatores
isolados ou associados). (SILVA, 2013).

Silva (2013) destaca a importancia de se entender que embora estes alunos ndo
enxerguem por meio da visdo, continuam a perceber o mundo que os cerca por meio de seus
outros sentidos. Logo, isso ndo os impede de “ver” o mundo, embora que de uma forma
diferente; sua condicdo de cegueira ndo representa limitagdes quanto ao seu potencial
intelectual, podendo ser considerados em iguais condi¢des educacionais dos demais alunos. A
unica diferenca ¢ a de que eles podem necessitar de servigcos de educacdo especial
complementares que os auxilie no desenvolvimento de suas habilidades.

Para este fim existem varios equipamentos e recursos didatico-pedagogicos como o
reglete, a maquina de escrever Braille, o computador e o gravador que podem ser usados para
registrar as aulas; computador com programas como DosVox, Virtual Vision, Jaws e
MecDayse, que possibilitam a leitura em audio de textos e o Braille Fécil, que permite
transcrever, automaticamente, documentos em texto para Braille. Além desses recursos ha
também: alfabeto Braille, lupa, livros adaptados, sorobd, impressora Braille, desenhador
Braille, duplicador Braille, calculadora que fala em portugués, display Braille. (SILVA, 2013;
BRASIL, 2009).

Silva (2013) sugere ainda algumas estratégias didaticas para o ensino de estudantes
com deficiéncia visual, como “adequacdo de recursos especificos, tempo, espago,
modificagdes do meio, procedimentos metodoldgicos e didaticos e processos de avaliagdao

adequados a sua necessidade (in)visual” (SILVA, 2013, p. 67). Sugere ainda atividades em
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grupo, provas em Braille ou digitalizadas, textos e avaliagdes redigidas com fontes em
tamanho grande, no caso dos alunos com baixa visao, entre outros.

Silva (2013) destaca a importancia primordial dos recursos didatico-pedagdgicos para
os alunos com deficiéncia visual, pelo fato de suas dificuldades “nao estarem relacionadas aos
contetidos a serem adquiridos, mas aos meios com os quais o sistema educativo conta para
ensina-los” (SILVA, 2013, p. 82).

Com relagao a deficiéncia fisica, Melo (2013) pontua que na maioria das vezes os
alunos que apresentam deficiéncia fisica ndo necessitam de um atendimento educacional
especializado, a ndo ser nos casos que apresentam comprometimentos motores acentuados
resultantes de lesdes neurologicas associadas a outros disturbios como: de linguagem,
sensoriais, intelectuais, perceptivos, entre outros. Contudo, o autor ressalta que o aluno com
deficiéncia fisica necessita de apoio e adequagdes para ter sucesso em seu desenvolvimento

académico e social no contexto da Educa¢ao Superior:

Pode-se dizer, portanto, que, dependendo da gravidade da deficiéncia fisica, essa
poderd ou ndo demandar por parte da institui¢do de ensino respostas do ponto de
vista pedagdgico, social, tecnologico, estrutural, entre outras, que viabilizem seu
acesso e permanéncia no contexto educacional. (MELO, 2013, p. 89)

Nessa perspectiva, Melo (2013) destaca ainda a necessidade das Institui¢des de Ensino
Superior (IES) organizar suas politicas de acessibilidade de modo a promover programas de
apoio direcionados aos alunos com deficiéncia, mas também a toda comunidade escolar de
modo a garantir a esse alunado acessibilidade, bem como recursos humanos e materiais
qualificados para seu atendimento educacional.

No tocante aos servigos de acessibilidade para os deficientes fisicos Melo (2013)
ressalta a importancia de transportes adaptados, de paradas de onibus proximas aos ambientes
académicos, possibilitando menor esforgo fisico das pessoas que fazem uso de recursos de
locomogdo como cadeira de rodas, muletas, andadores, etc.; bem como espagos fisicos
adaptados como: banheiros adaptados, elevadores, piso antiderrapante, corrimdo e rampas,
lavabos, bebedouros e telefones publicos em altura acessivel, entre outros.

Com relagdo aos recursos pedagogicos Melo (2013) destaca a adaptagdo no mobiliario
escolar que atenda as caracteristicas antropométricas do estudante com deficiéncia fisica;
adaptacao de materiais pedagogicos como: engrossamento de lapis, folhas de atividades com
pauta aumentada, gravador (para registrar a aula), computador com recursos de acessibilidade,

etc.; utilizacdo de Sistemas de Comunicacdo Aumentada e Alternativa (SCAAs) para atender
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as necessidades dos estudantes que nao produzem fala ou tém dificuldades para expressar ou
falar, como pranchas de comunicac¢do, vocalizadores, computadores com mouses ¢
acionadores adaptados, entre outros. (MELO, 2013; BRASIL, 2009).

Melo (2013, p. 101) aponta ainda que o sucesso escolar do aluno com deficiéncia
fisica dependerd, além dos fatores expostos, da “garantia de recursos e servicos que deem
respostas as necessidades educacionais desses alunos e de um corpo de professores com
conhecimentos especificos e comprometidos com a qualidade do ensino de todos”. Nesse
sentido, o autor reforca a importancia dos servigos e recursos didatico-pedagdgicos para a
aprendizagem dos alunos com deficiéncia, bem como da necessidade da capacitacdo do
professor na area da educagao especial.

No que concerne a deficiéncia auditiva Brazorotto (2013) expde que esta pode referir-
se desde as pessoas com perdas leves de audi¢ao até aquela com perdas mais severas e
profundas, como ¢ o caso da surdez. A autora enfatiza a necessidade e relevancia dos
professores das IES conhecerem as necessidades educacionais desses alunos, bem como da
importancia de terem recursos disponiveis e apoios educativos que os auxiliem em sua pratica
docente.

Com relagdo aos recursos didatico-pedagogicos e de acessibilidade, Brazorotto (2013)
traz algumas orientagdes como: placas de sinalizacdo e com as siglas dos departamentos da
institui¢do; regras basicas de funcionamento da instituicdo e outras instrugdes em material
impresso; computadores com equipamentos auxiliares a audi¢gdo como o sistema FM, AASI,
IC; livros em CD-Rom em libras ou em portugués; uso de estratégias de comunicacao
(trabalho compartilhado com o interprete de LIBRAS de modo a facilitar o ambiente de
comunicacdo em sala de aula); aulas interativas em pequenos grupos de trabalho;
disponibilizagdo do conteido da aula com antecedéncia; flexibilizagdo dos métodos de
avaliagdo; transmitir por meios eletronicos informacdes e conteudos da disciplina;
disponibilidade do professor em atender o discente em horario extraclasse, quando possivel
com apoio do interprete; uso de equipamentos como de sistema infravermelho ou indugao
magnética (para facilitar a percepcao da fala). (BRAZOROTTO, 2013).

No que se refere aos discentes com altas habilidades/superdotacdao (AH/SD), Fonseca
(2013) esclarece que no cenario brasileiro atual existem poucas pesquisa, principalmente, no
ambito universitario e que falta professores especializados para atender a esse alunado. A
autora revela ainda que as poucas pesquisas realizadas no Brasil demonstram que as pessoas

com AH/SD a despeito de seus altos niveis de inteligéncia, nem sempre apresentam
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maturidade emocional condizente com sua faixa etaria, o que reflete o assincronismo
caracteristico nas AH/SD.

Fonseca (2013) cita algumas caracteristicas proprias as pessoas com AH/SD como:

[...] curiosidade muito acentuada, raciocinio rapido e complexo, o gosto pelo
desafio, o senso de humor muito desenvolvido, o pensamento abstrato ¢ a memoria
muito acentuados, a tendéncia ao perfeccionismo, os interesses muito diferenciados
de seus pares, além de indicadores de capacidade acima da média em alguma(s)
area(s), de comprometimento com a tarefa e de criatividade muito diferenciados.
(FONSECA, 2013, p. 175).

De acordo com Fonseca (2013) os desafios no atendimento desse alunado no ambito
da Educacdo Superior sdo muitos, desde a alteracdo dos Projetos Pedagogicos, estatutos e
regimentos até a sensibilizacdo e capacitagdo de professores. A autora ressalta ainda que ha
duas maneiras de atendimento educacional para os alunos com AH/SD, que sdo a aceleragao,
que se refere a abreviagao do tempo de duragdao do curso; e o enriquecimento curricular, que
poder intracurricular e extracurricular.

O enriquecimento intracurricular ¢ desenvolvido na sala de aula e envolve diversas
estratégias pedagogicas como a monitoria (auxiliar os colegas na compreensao dos conteudos
de uma disciplina da qual domine); tutoria (leituras dirigidas, pesquisas -cientificas,
aprofundamento de temas, etc., sob a coordena¢do do professor); a mentoria no qual o
estudante desenvolve um tema de seu interesse na forma de um projeto de pesquisa em
parceria com um especialista na area; e projetos e pesquisas individuais. O enriquecimento
extracurricular refere-se aos cursos de extensdo, oficinas, minicursos, entre outras.
(FONSECA, 2013).

Conforme se pode observar a inclusdo dos alunos com deficiéncia no Ensino Superior
requer uma série de recursos e estratégias didatico-pedagogicas para promover de fato uma
aprendizagem significativa para esse alunado. Além desses recursos, conforme foi exposto
pelos autores supracitados, requer o envolvimento de toda a comunidade académica. Nao
esquecendo também, do investimento em recursos financeiros, bem como politicas que
favorecam a ampliacdo e aperfeicoamento desse atendimento de modo a fomentar uma
inclusdo que valorize as individualidade de cada individuo e que favoreca de fato o acesso ¢ a

permanecia desse alunado no Ensino Superior Brasileiro.
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Ao longo deste estudo pode-se perceber que ao longo dos séculos foi se construindo
diferentes conceitos sobre a deficiéncia e que por muito tempo esta foi marcada pela exclusao,
segregacao e desrespeito. Contudo, por meio dos avancos da ciéncia e das lutas sociais pelos
direitos humanos, as pessoas com deficiéncia foram ganhando dignidade e cidadania.
Observou-se que houve muitas iniciativas internacionais e por parte do poder publico
brasileiro na formulacdo de politicas publicas que possibilitassem a integragdo das pessoas
com deficiéncia a sociedade e a educacdo. Com relacdo a esta ultima percebeu-se que as
iniciativas publicas mantém seu maior foco na Educagdo Basica, deixando em segundo plano
as acdes voltadas para a inclusdo da pessoa com deficiéncia no Ensino Superior.

No que concerne a Inclusdo no Ensino Superior Brasileiro percebeu-se que as acdes
desenvolvidas pelo governo apesar de serem significativas, sdo pontuais; concentrando-se
mais no acesso das pessoas com deficiéncia ao Ensino Superior do que com a permanéncia e
sucesso escolar destas, necessitando, assim, de maior investimento e aten¢ao por parte do
poder publico. Percebeu-se também, na fala dos autores citados, os desafios enfrentados pelos
professores em sua pratica pedagogica na busca de promover a participagao ativa e produtiva
desses estudantes, bem como do papel relevante que os recursos didatico-pedagogicos
possuem no desenvolvimento de seus processos de ensino-aprendizagem.

Tendo em vista a complexidade e abrangéncia da tematica aqui em estudo, acredita-se

que este trabalho ¢ apenas um estudo inicial necessitando de continuidade e aprofundamento.
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