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Resumo: O lugar do psicologo nas instituicdes escolares passou por diversas modificagdes, baseado em
praticas tradicionais ou emergentes, atuando individualmente ou junto a equipe de professores e gestores.
Entretanto, a escola ainda ¢ um espaco onde o profissional da Psicologia tem sua atuacdo ndo reconhecida ou
entendida de maneira erronea. O objetivo do trabalho foi identificar como tem se dado a pratica do psicologo
no cenario educacional, articulando os conhecimentos teodricos advindos da literatura e a observacdo em
campo realizada em quatro instituigdes diferentes em Campina Grande/PB. Os resultados apontam que em
algumas instituicdes o psicologo é reconhecido e tem seu espago garantido, em outras sua presenga € mais
solicitada para intervir em situagdes de emergéncia ¢ mediacdo de conflitos. Os principais desafios de
atuacdo identificados estdo relacionados a formagdo do psicélogo; a rotulacdo de alunos, baseada em
diagnoésticos; além dos impasses em lidar com as familias. Conclui-se que hd a necessidade de se
contextualizar a agdo do psicologo na realidade educacional e social brasileira, propondo uma
regulamentagdo para atuacdo e fomentando mais discussdes na graduag¢do dos psicologos, além de
especializagdes para que o profissional da Psicologia possa trabalhar e afirmar seu lugar no campo
educacional.

Palavras-chave: Educagdo, Psicologia, Psicologia Educacional, Atuagdo do Psicologo.

INTRODUCAO

Ao refletimos sobre relagdes entre a Psicologia, como estudo dos processos mentais,
comportamentos, relagdes e desenvolvimento do ser humano, ¢ a Educagdo, como intencao de
desenvolver no individuo a consciéncia de suas potencialidades diante do grupo social e no meio
em que vive, podemos questionar: “qual a fun¢@o do psicélogo na escola?”.

A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional - Lei n® 9.394/96 (LDB) define os
objetivos, as prioridades, as condi¢cdes e meios que devem reger a politica educacional do pais.
Apesar de considerar fatores psicologicos e psicomotores (Art. 29 e Art. 59), a LDB ndo aborda a
fun¢do do psicologo (DEL PRETTE, 1999). Percebemos que muitos profissionais da area da
educacdo ndo sabem qual o papel do psicélogo escolar, inclusive os proprios profissionais da
Psicologia, que durante sua formag¢do costumam pouco ver sobre a Psicologia Educacional - muitos
desses psicologos acabam trabalhando na escola, inicialmente ndao por interesse proprio, mas por
questdes de oportunidade, o que leva a alguns desses exercerem uma pratica mais clinica e focada

no sujeito.
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A Psicologia no Brasil possui uma heranca de laboratorios (1900 — 1930), passa pelo
tecnicismo (1930 — 1960) e a partir da década de 1960 o trabalho do psicologo passa a ter uma
configuragdo mais adaptacionista — o psicologo escolar era tido como solucionador de problemas,
especialmente os de comportamento e aprendizagem (GUZZO et al, 2010). Somente a partir da

década de 1990 ¢ que

a grande diversidade do trabalho do psicélogo educacional, para além dos muros da escola,
trouxe reflexdes mais criticas acerca da formacdo e atuacdo desse profissional. Essas
ultimas décadas foram mais marcadas por novos encontros entre Psicologia e Educacdo,
assumindo um direcionamento dialético da compreensdo do desenvolvimento humano e
ndo apenas das dificuldades de aprendizagem e comportamento, mas que perpassam
ambientes mais amplos do contexto educacional como, por exemplo, espacos comunitarios,
nucleos, associagodes, entre outros (GUZZO et al, 2010, p. 134)

Nesta perspectiva, Souza, Ribeiro e Silva (2011) entendem que o que define o psicologo escolar ndo
¢ o seu ambiente de trabalho, mas o seu compromisso com uma teoria € uma pratica que dizem
respeito a escola.

Guzzo et al (2010) atenta para a distancia entre o que se atribui ao psicologo escolar na
teoria e as demandas que se espera sejam atendidas no cotidiano da escola. Por isso, ¢ importante
considerar que o compromisso dos psicélogos com a melhoria da qualidade da educagdo ¢ expressa
ndo apenas na sua pratica profissional como também na sua producgdo cientifica. Muitas pesquisas
se desenvolvem como demanda do interesse de pesquisadores (para trabalho de conclusdo de curso,
dissertacdo de mestrado, etc) e ndo do profissional da escola. Isso acaba gerando material de
recortes temporais e espaciais € teorias que ndo se aplicam as inumeras realidades brasileiras. Del
Prette (1999) ressalta a necessidade de superar a dicotomia pesquisador-psicologo profissional para
gerar a possibilidade de mapear e conhecer melhor a realidade das escolas, pois 0 compromisso com
a transformacao da educacdo “se expressa de alguma forma nas filiacdes tedricas, nos problemas de
pesquisa, nas concepgdes epistemoldgicas e metodoldgicas utilizadas, escolhas todas nas que
participam as motivagoes, valores e concepgdes de seus autores” (MARTINEZ, 2010, p. 134).

E importante conhecer as diversas realidades. Por exemplo, em uma pesquisa feita com
psicologos em escolas particulares enquanto “uns alegaram ter condi¢des e liberdade para criar e
desenvolver atividades, outros se consideraram tolhidos por uma estrutura fechada, resistente a
mudancas” (SOUZA; RIBEIRO; SILVA, 2011, p. 55). As autoras trazem em sua pesquisa diversas
falas que apresentam sérios problemas relacionados a imagem do profissional da Psicologia na

instituicdo escolar, isso chama atencdo para a necessidade de responsabilidade e empenho na
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consolidagdo de praticas que o identifiquem como um profissional capaz de colaborar efetivamente
no processo educacional.

Do mesmo modo, ¢ de extrema importancia considerar fatores como a gestao da escola, o
contexto social e econdmico e o objetivo da escola. A que se propoe a escola? Considerando o
cenario de educacdo inclusiva, Pego et al (2014) considera o acolhimento como fator de suma
importancia para o processo de inclusdo escolar, e por isso, nesse ambiente, o psicologo escolar
como mediador, deve ter competéncias e habilidades interpessoais imprescindiveis para
desenvolver um trabalho eficaz e manter boas relacdes.

Ao longo do periodo letivo 2015.1, cursamos a disciplina Praticas Integrativas em
Psicologia II, cuja proposta é promover a articulagdo entre teoria e pratica a partir dos cendrios
educacionais. As observagdes ¢ discussdes em sala de aula, assim como o nosso olhar para o
trabalho desenvolvido pelas psicologas nas escolas que visitamos eram norteados pela questdo:
“qual a fung¢do do psicologo na escola?’. Apesar de recentes mudancas nesse cendrio,
costumeiramente a pratica psicologica ¢ associada a clinica individual e a partir disso se pensa em
um trabalho de escuta clinica nas mais diversas instituigdes que possibilitam o trabalho do
profissional de Psicologia. Na escola ndo ¢ diferente.

A presenca do psicologo na escola ndo ¢ recente. Em uma época onde o professor era o
principal personagem no processo ensino-aprendizagem, a Psicologia entra no cendrio escolar, com
objetivo principal de controle e corre¢ao, dando suporte ao que a Educacao nao dava conta. Através
de testes psicométricos, o psicologo legitimava as diferencas caracterizando os aptos € os inaptos,
realizando diagnosticos fechados e individuais que justificavam o fracasso escolar: a incapacidade
do aluno, falta de esfor¢o do mesmo ou algum déficit mental sdo alguns exemplos.

Atualmente, considerando o aluno, o professor e a familia como importantes no processo de
ensino-aprendizagem e com um aprimoramento dessas primeiras praticas temos hoje o que
Martinez (2009) chama de préaticas tradicionais do psicologo escolar. Estas sdo agdes mais voltadas
para os aspectos individuais, como aptidao, fracasso escolar e problemas cognitivos. Algumas das
praticas sdo: avaliagdo, diagnéstico, atendimento e encaminhamento de alunos com dificuldades
escolares; orientacao profissional; orientacdo a familia do aluno; e, formacdo e orientagdo de
professores. As praticas tradicionais estdo relacionadas aos “problemas concretos que, em relagao
ao desenvolvimento e a aprendizagem dos alunos, tem que ser enfrentados e resolvidos no
cotidiano, e para os quais o trabalho do psicologo se configura como uma resposta” (MARTINEZ,

2009, p. 171).
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A autora também apresenta as “novas” formas de atuacdo do psicologo escolar que
consideram a dimensdo psicossocial da escola. As praticas emergentes, como caracteriza Martinez
(2009), norteiam o olhar do profissional da Psicologia para aspectos sociais como o ambiente
escolar e também o contexto social, histérico, econdmico, cultural no qual esta inserida a escola e
os alunos. S3o exemplos de praticas emergentes: diagndstico, andlise e interven¢do a nivel
institucional, participacdo na constru¢do, acompanhamento e avaliagdo do projeto politico-
pedagdgico da escola, realizacdo de pesquisas visando aprimorar o processo educativo. Essas acoes
ndo costumam surgir como demanda explicita para o psicélogo, mas ele deve ter posi¢do ativa e
criativa, pois “no exercicio destas atividades se concentra grande parte do potencial transformador
da acdo do psicologo para mudangas significativas nos espacos educativos concretos”
(MARTINEZ, 2009, p. 172).

E importante destacar que as praticas tradicionais e as praticas emergentes ndo sio
excludentes e, sim, complementares, afinal ndo se pode desconsiderar o aspecto individual do
sujeito e nem as distingdes que caracterizam diferentes realidades sociais. Além disso, é necessario
ampliar o olhar para questdes que as teorias ndo abordam.

Por isso, as disciplinas de Praticas Integrativas e visitas aos ambientes nos quais atua o
profissional da Psicologia se mostram tdo relevantes na formagdo dos futuros psicélogos. Conhecer
a teoria, a aplicagdo desta e a pratica que a teoria ndo subsidia traz ampliacdo de perspectivas, o
desenvolvimento de um pensamento critico e mostra a demanda de uma acdo pautada no
compromisso social.

Assim, buscamos através desse trabalho articular as teorias estudadas com o que se observou
nas visitas a fim de saber quais s3o as aplicagdes reais da teoria, quais sdo as maiores demandas e

conhecer como tem se dado a pratica do psicologo no cenario educacional atualmente.

METODOLOGIA

Antes de iniciarmos nossas visitas as escolas, realizamos diversas leituras sobre Psicologia
Escolar. Umas mais abrangentes, falando do cendrio atual, outras mais focadas, que abordam, por
exemplo, ensino religioso e educagdo inclusiva. Apds alguns debates sobre os temas em sala de
aula, fomos as instituigdes em um grupo formado por 15 estudantes do curso de Psicologia da

UFCG — a maioria cursando o 5° periodo -, conduzidos pela professora responsavel pela disciplina,

(83) 3322.3222
contato@conedu.com.br

www.conedu.com.br



CONGRESSO NACIONAL DE

¢ - Il CONEDU
A EDUCAGCADO
que proporcionou as orientacdes para as observagdes e entrevistas que seriam realizadas com os
profissionais em suas respectivas instituicdes de trabalho. As entrevistas foram guiadas por um
roteiro de questdes que nos permitiu uma organizacgao flexivel e a ampliagao dos questionamentos a
medida que as informagdes foram fornecidas pelos entrevistados.

A entrevista € a técnica de coleta de dados mais utilizada no processo de trabalho de campo.
Por meio desta, é possivel para o pesquisador obter informagdes, coletar dados objetivos e
subjetivos os quais estdo relacionados com os valores, as atitudes e as opinides dos sujeitos
entrevistados. Conforme Boni e Quaresma (2005), a entrevista semi-estruturada ¢ um recurso
bastante interessante. Permite que o pesquisador tome por guia um conjunto de questdes
previamente definidas, em um contexto muito semelhante ao de uma conversa informal.

As entrevistas foram analisadas de forma qualitativa. Conforme orientacio de Minayo
(1996), realizamos a leitura exaustiva dos depoimentos e a categoriza¢do dos dados, recortando, no
texto, e agrupando as unidades de registro de acordo com suas afinidades temadticas. Por fim,
buscamos a compreensdo e interpretagdo dos dados, integrando-os ao referencial tedrico acerca do
tema.

No periodo de 27 de Outubro a 19 de Novembro de 2015 foram realizadas visitas a quatro
instituicdes de ensino localizadas na cidade de Campina Grande/PB - que terdo seus nomes
alterados, assim como as psicologas terdo seus nomes mantidos em sigilo, para manter o anonimato
e proteger a identidade das mesmas.

A Escola Azul ¢ uma escola particular na qual estudam cerca de dois mil e trezentos alunos
distribuidos desde o Ensino Infantil (EI) ao Ensino Médio (EM). Na visita realizada dia 27 de
Outubro, conversamos com a psicologa responsavel pelo Ensino Médio.

A Escola Amarela ¢ uma escola particular que tem em torno de 300 alunos distribuidos do
maternal ao 5° ano. A visita foi realizada dia 29 de Outubro.

A Escola Verde ¢ organizagao social, cujo objetivo principal é promover a atengdo integral a
pessoa com deficiéncia. Na visita realizada no dia 10 de Novembro, conversamos com duas
psicélogas: uma trabalha na parte de Equoterapia — setor que atende 75 pessoas (de criangas a
idosos); e a outra ¢ coordenadora do setor de Psicologia da escola — que atende mais de 400
pessoas.

A Escola Vermelha ¢ uma escola ptblica que tem em torno de 300 alunos distribuidos entre

o Ensino Infantil e Ensino Fundamental I. Realizamos essa visita dia 19 de Novembro.
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Para coleta dos dados, utilizamos o diario de campo como instrumento para registrar nossas

observagdes e os pontos que consideramos importantes nos relatos das profissionais.

RESULTADOS E DISCUSSAO

1. Escola Azul

A Escola Azul ¢ uma escola particular de Campina Grande que tem em torno de dois mil e
trezentos alunos distribuidos do Ensino Infantil — que recebe criangas a partir de um ano e meio — ao
Ensino Médio. A escola é confessional, ou seja, tem carater religioso nos principios que regem as
normas da escola, mas ndo impde doutrina aos alunos, respeitando a diversidade religiosa, se
preocupa com a formagao do carater dos estudantes, considerando a importancia de desenvolver
valores, cidadania e principios.

O prédio da escola ocupa um quarteirdo onde tem uma parte mais antiga, construida ha 63
anos, € uma mais nova, com 16 anos, onde funciona o Ensino Médio. O espaco interno ¢ amplo,
bem conservado e aparenta boa manutengdo. Para os estudantes terem contato com a natureza, a
escola mantém uma parte preservada do antigo sitio que foi mantido apods a reforma estrutural na
escola, e, além disso, no referido espago, sao desenvolvidos projetos de sustentabilidade.

O EF 1 funciona no turno da tarde e o EF II pela manha, tanto o EI como o EM tem a
possibilidade de ser cursado em periodo integral. A escola ¢ referéncia em ensino na cidade. As
mensalidades variam entre R$ 500,00 ¢ R$ 900,00, mas por ter carater filantropico, a escola
concede certo numero de bolsas com isenc¢ao de 100% do pagamento.

A escola possuiu trés psicologas, cada uma responsavel por um modulo: uma para o Ensino
Fundamental I, uma para o Ensino Fundamental II e uma para o Ensino Médio; as trés se revezam
para atender o Ensino Infantil. Na visita realizada conversamos com a psicéloga responsavel pelo
Ensino Médio, - que tem formagdo clinica, especializagdo em adolescéncia e em orientacao
profissional. Pela afinidade com esses temas, ela exerce a funcao de psicologa ha 13 anos na escola.

Apesar de ser responsavel pelo EM, a referida profissional nos apresentou as agdes
realizadas pelas psicologas que atuam no EI, a saber: assessoria aos pais, realizando rodas de
conversa e discussdo sobre diversos assuntos, como dindmicas familiares e o reflexo desta no
desenvolvimento dos filhos; como também atuando junto as professoras, falando de intervengdes

precoces e manejos, ainda mais com criangas deficientes. No EF I, a psic6loga responsavel trabalha
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principalmente com questdes relacionadas a fala e a alfabetizacdo. Foi destacado que a escola
realiza um trabalho muito intenso com as familias.

O EM ¢ inovador e voltado para o ENEM. Possui telas digitais e tablets, projeto de
orientagdo profissional, empregabilidade e empreendedorismo. De acordo com a psicéloga
responsavel por este nivel de ensino, a maior dificuldade dos alunos advém da angustia em relacao
ao futuro. Ela relata que os adolescentes se sentem cobrados pelos pais e por isso se sentem
ansiosos, chegando a somatizar. Para atender estes casos, segundo a referida psicologa, a formagao
psicanalitica que dispde lhe € bastante util, pois lhe auxilia na escuta e manejo destes casos.

Ela fala também que a escola tem zelo pelas psicologas e que a Psicologia tem um espaco
reconhecido na escola, assim como também uma enorme responsabilidade. Por isso, ela traz a sua
formacao profissional como principal desafio na sua atuagdo. Ela afirma que a formagao precisa ser
encarada em sua totalidade, ter embasamento e profundidade para saber lidar com as diversas
demandas que surgem no espago escolar. Apesar de sentir a necessidade de mais psicélogos na
escola, ela diz gostar do que faz, gosta de trabalhar com adolescentes e também na escola em que
atua.

2. Escola Amarela

A Escola Amarela se apresenta como sendo de base construtivista e sociointeracionista,
fundada por uma psicologa. E uma escola pequena voltada para o Ensino Infantil e Ensino
Fundamental I, possui ensino regular e integral. Na escola estudam 300 alunos e as turmas tem entre
14 e 25 alunos. As mensalidades variam entre R$ 500,00 (ensino regular) e R$ 1400,00 (5 dias com
ensino integral).

A psicologa que nos recebeu ¢ a Unica da institui¢do e exerce suas fun¢des em trés periodos:
duas manhas e uma tarde. Possui formagao clinica, trabalha ha nove anos na escola, onde comegou
sendo chamada para breves consultorias. Ela diz que no comego os profissionais a receberam com
receio, por achar que estavam sendo analisados a todo instante. Mas hoje, em funcdo do trabalho
desenvolvido, foi conquistado um espago em que ha confianga e respeito pelo seu trabalho.

Esta profissional trabalha com os professores, tanto para discutir algum assunto teorico
como para acolher as angustias desses profissionais. Desenvolve agdes com os pais, principalmente
para discutir atitudes em casa que refletem na aprendizagem e no comportamento da crianca na
escola. Faz interven¢des com os alunos para saber o que estd acontecendo, por exemplo, em casos
de agressividade, e também com alunos com doengas mentais, trabalhando com o desenvolvimento

da autonomia e compreensao das reais dificuldades e potencialidades.
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Os principais desafios que lhe surge sdo: tirar as criangas do lugar de diagnostico (autista,
deficiente, crianga “com problema’) que os pais e professores costumam colocar; mostrar que as
criangas tém sentimentos, pensamentos € vontades, sua propria singularidade que os pais costumam
negar, impondo suas idealizacdes, e; trabalhar com a familia a importancia de reconhecer sua
responsabilidade de educar filhos e ndo delegar esta tarefa para a escola.

Apesar de todas essas consideragdes, a profissional em questdo nao se considera “psicologa
escolar”. Ela diz que faz um trabalho diferente, nao fica recebendo os alunos e pais no sua sala com
seu bird. Ela nem tem sala, como frisou algumas vezes. Diz que a atuacdo na escola lhe € prazerosa,
pois todo dia acontece uma coisa nova.

3. Escola Verde

A Escola Verde ¢ uma organizagdo filantropica, sustentada por doagdes e oferece servigos
de reabilitacdo e estimulo para pessoas com algum tipo de deficiéncia. Atende mais de 400 pessoas
(entre criancas, adolescentes, adultos e idosos) em diversos setores, como: ensino, acompanhamento
pedagogico, servico social, ortopedia, fisioterapia respiratoria, fisioterapia motora, grupo de
estimulagdo clinica, equoterapia, fonoaudiologia, psicologia individual, psicologia em grupo,
odontologia e outros.

Conversamos inicialmente com a psicologa que desenvolve seu trabalho no setor de
Equoterapia, um tratamento que ¢ coadjuvante, pois ¢ desenvolvido em parceria com outros
tratamentos (médico, fisioterapico, de terapia ocupacional). A Equoterapia da Escola Verde atende
75 pessoas em sessOes semanais de 30 minutos cada, e visa, além do tratamento motor que o
movimento da equitagdo proporciona, desenvolver autonomia e autoconfianga, respeito e vinculo
com o cavalo, e por isso ¢ um trabalho interdisciplinar onde hd monitores de equitacgdo,
fisioterapeutas, psicologos, pedagogos e médicos para realizar a triagem e analisar ver a
possibilidade da Equoterapia para determinados pacientes. Além disso, a psicologa nos fala que tem
que desenvolver conversas com os pais para falar de superprote¢do, da participacdo deles, criacdo
de vinculos e dos possiveis beneficios da Equoterapia.

Em seguida, falamos com a psicéloga que ¢ coordenadora do setor de psicologia da Escola
Verde. Esse setor ¢ responsavel pela brinquedoteca e por atendimentos em grupo e individuais. As
turmas sao divididas por nivel cognitivo e que ha limitagdes no ensino, como ndo poder avancar em
assuntos mais complexos. Alguns alunos que tem potencial para ir para o ensino regular, sdo
encaminhados, contudo, algumas maes insistem para o filho continuar na Escola Verde por causa do

bullying, preconceito e exclusdo que sofrem na escola regular. A partir disso, a psicologa também
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apresenta sua maior dificuldade para realizar o trabalho: a maioria das familias dos alunos/pacientes
nao colabora, ndo segue as orientagdes, ndo sabe impor limites, impedindo o avanco dos filhos.

De acordo com essa profissional a demanda ¢ grande e por esta razao, a figura do estagiario
do curso de psicologia ¢ de suma importincia para o trabalho realizado na Escola Verde. Tanto para
que nods estudantes possamos conhecer diversas possibilidade de atuacgdo e a realidade dessa escola,
como também para auxiliar o setor de Psicologia.

4. Escola Vermelha

A Escola Vermelha ¢ uma escola publica de Ensino Infantil e Ensino Fundamental I que tem
em torno de 300 alunos. Localizada em um dos bairros mais valorizados de Campina Grande, a
escola recebe a maioria dos alunos de um bairro periférico. A escola ndo ¢ grande, mas tem um
espaco amplo. A maioria dos alunos vive em situacao de vulnerabilidade social: tem pais ausentes,
convivem de perto com trafico de drogas e crimes como furtos e assaltos. A escola tem duas
psicologas, uma para o periodo da manha e outra para o turno da tarde.

A psicologa contatada desta instituicdo diz que 14 tem 1001 fungdes: assistente social,
advogada, orientadora; diz que faz de tudo “menos psicologia”. Para ela, o psicélogo ainda ¢ visto
como identificador de problemas e apagador de incéndios. Diz ainda que acredita na possibilidade
da educacdo de desenvolver a cidadania, a vontade de crescer na vida e mostrar que o futuro pode
ser diferente, mas acrescenta que ¢ necessario reconhecer que o contexto social as vezes dificulta o
trabalho que ela quer fazer. Quando se faz necessario encaminhar algum aluno para um trabalho em
rede, comenta que vé a falha nos dispositivos, principalmente na falta de feedback.

Apesar de surgirem muitos “incéndios” para ela apagar, ela afirma que a principal demanda
ainda ¢ pedagoégica: dificuldade de aprendizagem, déficit de atencdo, etc. Ela diz que sua formacao
¢ de acordo com a demanda e a perspectiva ¢ de acordo com “o que tem pra hoje”. Em seu longo
relato, ela ressaltou inimeras vezes dificuldades e casos dificeis que enfrenta na escola. Apesar de
apresentar também os casos que deram certo, a primeira frase que ouvimos sobre sua atuag¢do na

escola foi “é muito frustrante”.

A diversidade de cenarios apresentados proporcionou um conhecimento da pratica do
psicologo escolar e também gerou muitas discussdes. A distonia entre teoria e pratica se mostrou
muito visivel. A teoria insiste para que o psicologo atue “com autonomia, for¢a e criatividade,
tentando vencer as dificuldades e resisténcias de natureza diversa que inevitavelmente estdo

presentes nos espagos sociais complexos como os contextos educativos” (MARTINEZ, 2010, p.

(83) 3322.3222
contato@conedu.com.br

www.conedu.com.br



¢ - Il CONEDU

CONGRESSO NACIONAL DE

EDUCAGCADO

176) ou “admitir um plano de superacao profissional que lhe permita estar a altura do que se pode
esperar de sua acao nas condigdes concretas da escola em que atua” (PEGO et al, 2014, p. 194) ou
ainda “contribuir para que a escola ou instituicdo educacional seja um espago democratico de acesso
ao saber culturalmente instituido e da produg@o de novos saberes” (GUZZO, 2008, p. 53)

Contudo na pratica percebe-se que o psicologo escolar ¢ mais solicitado a intervir em
situacdo de emergéncia e na mediacdo de conflitos ocorridos na institui¢do, ou como colocou uma
das profissionais, “apagar incéndios”. Em uma pesquisa feita com psicélogos em escola publicas na
cidade de Campina Grande, Medeiros e Aquino (2011, p. 232) mostram que “o psicélogo na escola
¢ muito solicitado para atender a ‘crianca problema’, e cobra-se uma resposta imediata do
profissional”.

Como estudantes de Psicologia, compreendemos o carater de transformagdo social que esta
implicado na nossa pratica, mas essa ndo ¢ a demanda que surge de professores, coordenagdo e
familia. A principal demanda que surge ao profissional da Psicologia — ndo apenas da escola, mas
de todos os novos ambientes no qual o psicélogo se insere — & construir seu espaco ¢ fazer
compreender suas competéncias. Mas para isso € necessario que o proprio profissional se afirme
nesse lugar. A falta de uma especificidade do trabalho do psicélogo no contexto educacional parece
que deixa mais fragil o perfil profissional e dificulta uma atuacdo eficaz (MEDEIROS; AQUINO,
2011). Além disso,

promover mudangas intencionalmente constitui um processo dificil ja que os efeitos de
qualquer acdo intencional ndo dependem diretamente da a¢gdo mesma, mas da forma em que
¢ percebida, compreendida e assumida pelas pessoas a quem vai dirigida. Os sentidos
subjetivos que estas produzem s3o decisivos para compreender os possiveis
desdobramentos das agdes direcionadas ao cambio. A complexidade dos processos de
mudanga no contexto educativo muitas vezes demanda, dos profissionais decididos a
promové-los, o desenvolvimento de conhecimentos, habilidades e caracteristicas pessoais
que infelizmente ndo tem sido objeto de especial atengdo nas instituigdes que formam
psicologos. (MARTINEZ, 2010, p. 176)

A estrutura de transformacdo individual ao longo do desenvolvimento humano tem como
base a sociedade e a cultura nas quais o individuo esta inserido (PEGO et al, 2014). Vimos que as
principais dificuldades relatadas pelas psicologas estdao relacionadas a familia, seja na imposi¢ao de
metas e cobranca demasiada dos filhos, idealizacdo e superprotecdo, ndo imposicdo de limites ou
negligéncia. Nestas situagdes vimos que o psicologo aparece para dar suporte no processo
ensino/aprendizagem tanto para os educadores, como para familiares dos respectivos alunos

também.
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Portanto, ha a necessidade de se contextualizar a acdo do psicologo na realidade educacional
e social brasileira, a0 mesmo tempo em que se institui sua regulamentagdo para atuagdo nos espagos
educativos. Ao psicologo escolar cabe a funcdo de contribuir, junto com educadores, para a
promog¢ao da aprendizagem e do desenvolvimento das criancas, a partir de uma perspectiva mais
integral do sujeito do que vem enfatizando a escola. Ou seja, além do desenvolvimento cognitivo,
deve-se promover o desenvolvimento emocional, social e motor por meio de intervengdo com as

criangas, suas familias e comunidade (GUZZO, 2009).

CONCLUSOES

As experiéncias vivenciadas nos permitiram visualizar o campo de atuacdo do psicologo
escolar, as demandas pontuais, as dificuldades comuns. E perceptivel a importincia da presenca do
psicologo nas escolas. Apesar das barreiras e desafios, as psicologas se mostraram motivadas a
continuar sua pratica e expor cada vez mais os beneficios da sua atuagao, consolidando seu lugar
nas institui¢des e mostrando a necessidade de mais profissionais da Psicologia nas equipes para uma
pratica mais efetiva e de maior alcance.

E importante considerar a quebra da dicotomia pesquisa-profissional, para assim
desenvolver producdes académicas que se apliquem as nossas realidades brasileiras, de maneira
critica, com critérios como: preocupagdo com a realidade social imediata; a vocagdo emancipadora;
e o carater reflexivo. Além disso, que haja discussdes, de maneira mais direta, sobre os resultados
com os psicologos atuantes e com outros profissionais da area da educagdo, professores, familia e
gestores politicos.

E essencial que exista um trabalho paralelo desenvolvido mais direcionado a familia,
mostrando a importancia de sua participacdo na educacdo dos filhos, como também um nimero
maior de profissionais, pois vemos que a demanda ¢ grande. Contudo, sabemos que o que se tem
nas escolas € o discurso “se tem dinheiro pra contratar um psicologo, ¢ melhor contratar mais dois
professores”. Por isso, como ultima sugestdo: € preciso trazer essas discussoes para a graduacao dos
psicologos e especializagdes para que o profissional da Psicologia possa trabalhar e afirmar seu

lugar no campo educacional.
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