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Resumo

O trabalho em tela oferece uma das possiveis reflexdes em torno das relagdes entre sociedade, educagdo e
neoliberalismo. Nesse sentido, buscamos problematizar o aspecto mercadoldgico das praticas educativas formais,
priorizando uma analise introdutdria sobre as consequéncias produzidas pelos imperativos dos mercados no ambito
social mais amplo. Destacamos, particularmente, aquelas produzidas nas interfaces entre educacdo formal e politicas
educacionais planejadas nos marcos do neoliberalismo. Cabe acentuar que este artigo se ampara em estudos
bibliograficos, dos quais merecem destaque as contribuigdes de Anisio Teixeira, Jos¢ Willington Germano, Gabriel
Eduardo Vitullo, Pablo Gentili, Tomaz Tadeu da Silva, Paulo Freire, Istvan Mészaros e Atilio Boron. Como
consideragdes, apontamos o carater reprodutor do fendmeno educativo em sua ambivaléncia ontoldgica no que se refere
ao atendimento das exigéncias neoliberais para a educacdo formal. De igual modo, observamos que as praticas
educativas de carater mercadoldgico aprofundam as dualidades histdricas existentes em nossas sociedades, alargando a
distancia entre 0s muitos que possuem pouco € 0s poucos que possuem muito. A mercadorizacdo da educacdo acentua,
portanto, os contornos de uma sociedade marcada pelo individualismo e pela falta de solidariedade coletiva,
reproduzindo, dessa maneira, uma ordem social excludente e acentuadamente desigual.

Palavras-chave: Sociedade; Educacdo Formal; Neoliberalismo.

1 PALAVRAS INICIAIS: esclarecimentos necessarios

[...] pensar a sociedade [e a educagdo] tendo como pardmetro o ser humano exige a
superagdo da logica desumanizadora do capital, que tem no individualismo, no lucro e na
competi¢do seus fundamentos.

Ivana Jinkings, /n: A educagio para além do Capital, p. 9, com adaptacdo.

O presente texto se propde a refletir sobre algumas das questdes que envolvem os
encadeamentos entre educacdo e neoliberalismo no contexto societario contemporaneo. Assim, cabe
esclarecer, de inicio, que o neoliberalismo ¢ uma concepgao politico-ideoldgica segundo a qual o
mercado se traduz em um valor incontestavel, de modo que qualquer estorvo a livre circulagao de
mercadorias ¢ visto como ameaca ao equilibrio das forgas sociais.

Nesse pensamento, o idedrio neoliberal insiste no distanciamento do Estado em relacdo ao
mercado, ou seja, o discurso dos defensores dessa concepgdo assevera a separacao da politica em
relacdo a economia, de modo que o campo politico, em suas diversas instancias, deva subordinar-se
ao campo econdmico. Esse discurso encontra ressonancia na esfera das politicas publicas em geral,

as quais se transformam em alvos privilegiados das investidas neoliberais.
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Partindo desse pressuposto, entendemos que a educagdo formal vem respondendo,
progressiva e indubitavelmente as principais exigéncias da ideologia neoliberal, como por exemplo:
a adog¢do do discurso da “qualidade total”; a énfase em um processo educativo centrado no ensino
de competéncias e habilidades para a entrada no “mercado de trabalho”; e o treinamento dos
individuos para a mera aquisicdo das técnicas necessarias ao “saber-fazer” em detrimento da
importante articulagdo com o “pensar sobre o fazer”.

Nesse sentido, pretendemos elencar reflexdes sobre a faceta mercadologica e mercadorizada
que vem assumindo a educagdo formal frente a hegemonia do neoliberalismo. A quem a educacao
atende e como atende no ambito da propagacdo do idedrio neoliberal ¢ o questionamento que
impulsiona as consideracdes presentes neste trabalho, que também procura oferecer subsidios para a
constru¢do de uma interpretacdo critica, em torno de determinadas caracteristicas da educacao
formal no cenario assinalado.

Priorizamos uma analise introdutéria sobre as consequéncias produzidas pelos imperativos
dos mercados no ambito social mais amplo, destacando, particularmente, aquelas produzidas nas
interfaces entre educacao formal e politicas educacionais planejadas nos marcos do neoliberalismo.

Diante do exposto, ¢ importante sinalizar que este artigo estd amparado em estudos
bibliograficos, dos quais merecem destaque as contribuigdes de Anisio Teixeira, Jos¢ Willington
Germano, Gabriel Eduardo Vitullo, Pablo Gentili, Tomaz Tadeu da Silva, Paulo Freire, Istvan

Mészaros e Atilio Boron.

2 A EDUCACAO MERCADOLOGICA: a hegemonia dos mercados

O neoliberalismo [...] ameaga a educagdo ao submeté-la a no¢do de que s6 a empresa ¢ o
lucro movimentam a sociedade. [...]. A escola passa a ser um negdcio ¢ o ensino publico,
agonizante, vai fazendo parcerias crescentes que o subordinam as necessidades dos donos
das industrias e do capital.

Pablo Gentili e Chico Alencar
Educar na esperanca em tempos de desencanto, p. 103, grifo dos autores.

Considerando a afirmacdo paulofreireana de que a educacdo ¢ uma forma de intervenc¢ao no
mundo, cabe questionar, necessariamente, a natureza dessa intervencdo, a quem atende e como
atende. Compete, também, observar como certas praticas educativas formais estdo sendo

conduzidas nos dias atuais, a fim de iniciarmos a compreensdo sobre algumas das consequéncias
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que esse direcionamento produz. Nessa perspectiva, as palavras de Freire (1996) sdo esclarecedoras

como ponto de partida analitico. Diz ele:

[...] como experiéncia especificamente humana, a educagdo ¢ uma forma de intervengdo no
mundo. Interven¢do que além dos contetidos bem ou mal ensinados e/ou aprendidos implica
o esforgo de reproducio da ideologia dominante quanto o seu desmascaramento (FREIRE,
1996, p. 110, grifos do autor).

O raciocinio de Freire (1996) nos permite enxergar claramente duas proposicdes acerca do
fendmeno educativo: o seu carater ambivalente e o seu prisma intencional e nio neutro. No
primeiro aspecto, enxergamos a faceta dialética e contraditéoria da educagdo, pois sendo
ambivalente, nao poderia ser somente reproducdo de ideologias, como também nao seria
unicamente um mecanismo de emancipa¢ao humana em face das injustigas sociais, posto que serve
a esses dois interesses.

O segundo aspecto, que ¢ uma extensdo do primeiro, atenta para o fato de que o fazer
educativo ndo ¢ indiferente a esse jogo de interesses, podendo ser um eficiente instrumento de
manuten¢do do status quo opressivo, como também um elemento indispensavel para as praticas de
resisténcia contra-hegemonicas. Dai resulta a sua dimensdo politica, pois respondendo a interesses
ndo poderia ser neutra, uma vez que esta atrelada a relagdes de poder que condicionam a efetivacao
de suas praticas politico-pedagogicas.

Na trilha desse pensamento, por ser uma agao politica, a prdxis educativa exige uma tomada
de partido, ou seja, ¢ preciso adotar uma postura a fim de que o nosso discurso esteja coerente com
as nossas agoes, tendo em vista que a melhor maneira de compreensao de um discurso ¢ a analise
sobre como ele se concretiza na pratica da vida cotidiana (FREIRE, 1996). Tomamos partido, entdo,
por uma concep¢ao de educacdo que expressa a defesa dos interesses democraticos em sua
semantica contra-hegeménica!, os quais s6 podem ser estabelecidos na luta contra as ideologias que
mantém a exploracdo do homem pelo homem e que negam a grande maioria da populagdo o
usufruto dos direitos mais basicos do homem como alimentag¢do, moradia, satide e educagao.

Assim, embora reconhe¢amos a ambivaléncia do fendmeno educativo, o entendemos como

um processo que deve articular saberes de diferentes ordens que oportunizem constantes momentos

' Entendemos por democracia contra-hegemonica a pratica de um regime politico que tem no protagonismo popular o
seu pilar fundamental. Assim, a democracia passa a ser compreendida sob a logica da construgdo coletiva de um
projeto social democratizante que abarca varios aspectos, dentre os quais destacam-se: as disputas entre os mais
diversos grupos e atores politicos; o resgate dos componentes socioeconomicos para a analise do processo de
democratizagdo, processo este entendido ndo como etapas e fases de desenvolvimento, mas como tempo de
possibilidades; a centralidade do conflito, visualizado como o coracdo do regime democratico e a dimensdo da
cidadania ativa, englobando o valor do protesto e da mobilizagao (VITULLO, 2007).
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de politizacdo direcionados a suscitar nos estudantes um permanente ciclo de reflexdo de modo que
estes, ao se fazerem escritores da propria historia, sejam capazes de (re)construir a sociedade em
consonancia com principios de justica e igualdade, coerentes, portanto, com a ldgica da
humaniza¢do e da democracia em seu prisma contra-hegemonico.

Corroborando esse significado do processo educativo, € pertinente problematizar a educacao
escolar em seus vinculos sociais, culturais politicos e econdmicos mais amplos e, por extensdo,
observar em quais concepgdes de mundo, de sociedade, de educacdo e de ser humano se
fundamentam suas propostas pedagdgicas, a fim de discutir a quais interesses estd atrelada e como
reflete e atende a esses interesses na atmosfera escolar nos dias atuais.

Contribuindo com essa discussdo, Teixeira (1969) afirma que as condi¢des socioculturais
mais amplas da sociedade condicionam acentuadamente a qualidade e os conteudos da educacao e,
por conseguinte, a finalidade do trabalho educacional. A andlise desse autor encontra respaldo na
paisagem socioeducacional contemporanea, uma vez que, como sugere Germano (2001), o mercado
virou modelo para a educagdo. Pablo Gentili acompanha essa afirmativa ao analisar as reformas
educacionais neoliberais em varios contextos latinoamericanos desencadeadas a partir da década de

1980 do Século XX. Escreve ele:

Desde os anos 80, e especialmente a partir da década de 90, boa parte dos paises latino-
americanos ¢ caribenhos empreendeu reformas educacionais conduzidas por governos
neoliberais e conservadores que ndo fizeram sendo aprofundar a crise dos sistemas, [...].
Essas reformas conspiraram, ¢ ainda conspiram, contra a possibilidade de criar condigdes
efetivas de democratizagdo do sistema escolar, fortalecendo os efeitos excludentes
(exo6genos e endogenos) que marcaram o desenvolvimento da educagdo latino-americana
durante as ultimas décadas (GENTILI, 2008, p. 37-38).

O entendimento desse pensamento nos permite observar como o gerencialismo neoliberal na
educacdo serviu, e ainda serve, para a intensificagdo das desigualdades socioeducacionais, nos
levando a entender o fato de que se refor¢ou um padrao histérico de discriminagdo escolar
relacionado ao acesso e a permanéncia das camadas pobres da populagdo nos sistemas de ensino
conduzidos pelas “politicas publicas” emergentes do neoliberalismo.

Entretanto, para os articuladores e defensores das ideias neoliberais aplicadas ao contexto
educacional, a crise no acesso ¢ na permanéncia de criangas e de jovens na escola, assim como a
crise de qualidade que afeta os sistemas publicos de ensino ¢ tdo somente a evidéncia da
incapacidade do Estado em gerir a esfera social. Nesses termos, a historica desigualdade que marca

muitos dos contextos educacionais latino-americanos se reduz a uma simples questdo gerencial,
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invisibilizando, por consequéncia, as contradicdes, as tensdes e os conflitos de uma sociedade
dividida em classes e de altos indices de desigualdade, exclusdo e injusticas dos mais diversos
matizes.

Assim, mediante a retérica neoliberal, a solugdo estd em transferir a responsabilidade
publica e estatal da educagcdo para o dominio do privado e do mercado, no qual as redes
educacionais devem funcionar a sua imagem e semelhanca e, em contornos mais amplos, transferir
a totalidade dos servigos publicos para o setor privado, conforme esclarece Vitullo (2006). Nesse
sentido, o politico se submete as demandas do econdmico, produzindo um Estado cuja intervencao
na questdo social ¢ praticamente nula.

Nao se trata, todavia, de conceber uma sociedade sem Estado. Ao invés disso, este ganha
novas func¢des no processo de neoliberalizagdo da sociedade. O recuo do Estado frente a questdo
social, inclusive na educacdo formal, ¢ inversamente proporcional a garantia que proporciona ao
livre mercado. Em outros termos, as despesas com politicas publicas educacionais diminuem ao
passo em que aumentam os repassasses do erario ao capital.

O Estado repassa ao mercado as responsabilidades administrativas, no entanto, ndo garante o
financiamento adequado dos servigos publicos. E uma privatizagio camuflada. A narrativa dos
idedlogos neoliberais enfatiza a ineficiéncia do Estado no gerenciamento dos servigos publicos,
apresentando o receituario para se alcancar a chamada qualidade total. Nesse interim, a escola ¢
instrumentalizada com o claro proposito de se capilarizar, no tecido social, a ideologia dominante.

Um exemplo claro dessa investida neoliberal ¢ a introdugdo progressiva do
“empreendedorismo” como referencial conceitual nos curriculos escolares. Outro ¢ a mobiliza¢ao
da sociedade civil através de Organizacdes ndo Governamentais (ONG’s) para assumir
responsabilidades outrora do Estado, como a manutencao das instalacdes e a realizagdo de projetos
esportivos e culturais nos contraturnos escolares.

E evidente que também defendemos o envolvimento da sociedade com os assuntos
educacionais formais. Entretanto, ndo podemos ignorar os interesses econdmicos subjacentes a
substitui¢ao do Estado por agentes do mercado. Além disso, somente o Estado ¢ capaz de garantir
um raio de a¢do ampliado, de modo que todos possam ter acesso a educacao sem restrigdes. Por sua
vez, na perspectiva neoliberal, aqueles que ndo forem afortunados em receber em suas respectivas
comunidades uma ONG ou um patrocinador empresarial, deverdo se conformar ou “procurar a
felicidade” em outras comunidades, tornando, assim, o acesso a educacdo em algo restrito e

condicionado as benevoléncias do mercado.
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A implanta¢do do receituario neoliberal na escola acarreta, também, o rompimento dos lacos
de solidariedade entre os sujeitos que constroem a escola. Ingredientes mercadologicos como a
competi¢do, 0 ranqueamento € a meritocracia incutem e reforcam nos professores e estudantes
comportamentos individualistas, os quais ndo condizem com o desenvolvimento cientifico e cultural
no ambiente escolar, uma vez que esse desenvolvimento ¢ impulsionado historicamente por trocas e
interagdes entre sujeitos. E provavel, portanto, que o enfraquecimento dos lagos de solidariedade
explique parte da crise da educacao e da produgdo de conhecimento na contemporaneidade.

Alids, vale ressaltar que o rompimento da solidariedade entre os individuos ¢ uma
caracteristica do processo de neoliberalizacdo para além da escola. E nesse sentido, h4 um
verdadeiro paradoxo. Por um lado, a sociedade ¢ desestimulada a zelar pelo social porque o
individualismo ¢ uma condicao intrinseca a neoliberalizagdao, mas, por outro, ¢ convidada a assumir
voluntariamente os deveres do Estado. A solucdo para esse paradoxo reside na famigerada
expressdo: “cada um deve fazer a sua parte”. Para os idedlogos neoliberais, se todos fizessem a
parte que lhes compete, nés ndo precisariamos do Estado, inclusive dos recursos publicos, e
deixariamos que estes fossem cuidadosamente tratados pelos “especialistas” nos assuntos
econdmicos.

Em que pese a continuagdo desse paradoxo neoliberal, na primeira década deste século o
Estado foi acionado para ampliar o acesso ao Ensino Superior, s6 que com outra roupagem.
Historicamente legado as classes dominantes, o acesso a formagdo em nivel superior finalmente
alcancou as classes oprimidas. Contudo, devemos ressaltar que esse acesso foi amplamente
garantido para as universidades privadas.

Assim, através de Programas Sociais como o Programa Universidade Para Todos (PROUNI)
e o Fundo de Financiamento Estudantil (FIES), o Estado promoveu uma privatizagao camuflada da
educagao formal. Foram injetados volumosos recursos oriundos do erario para grandes corporagdes
que atuam no ambito da educagdo. Tais programas agradaram tanto aos agentes do mercado, que o
atual governo?, socio do capital financeiro, ja cogita a implementagdo de um programa semelhante
para a Educacao Basica.

Nessa direcdo, o fundamento de uma educacdo como direito social basico fragmenta-se
diante da possibilidade de sua transformacdo em mercadoria cultural, cujo consumo oscila segundo
o mérito e a capacidade dos consumidores. Assim, como consequéncia direta desse processo de

fragmentacao, “a educagdo assume o carater de mercadoria negociavel no mercado das trocas.

2 Referimo-nos ao Governo do Presidente Interino Michel Temer, instalado em 12 de maio de 2016.
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Quem tem mais compra mais, sabe mais, pode mais [...]” (GERMANO, 2001, p. 6). A esfera
educacional passa a ser concebida e regulada, entdo, sob as regras da qualidade total, através das
quais as praticas de competi¢do, de eficacia, de eficiéncia e de ciclos de controle sdo elementos
indispensaveis para os objetivos de assegurar e garantir a “qualidade” do produto a ser vendido: o
conhecimento.

Seguindo essa perspectiva, o discurso neoliberal da qualidade total em educagdo esconde o
fato de que a “qualidade” €, na verdade, mais uma forma de precarizagdao do trabalho humano, cuja
maxima se reflete na seguinte expressdo: “conseguir o maximo resultado com o minimo custo”
(ENGUITA, 2002, p. 98). Nesse prisma, se adota a logica da produgdo empresarial no dmbito da
constru¢do das politicas educacionais, por meio da qual o resultado dos escolares ¢ medido por
criteriosos exames de desempenho que servem para estimular a competicdo entre as organizagdes

de ensino. Esse pensamento reflete, também, que

na luta individual e grupal pelos privilégios sociais, o que a educagdo oferece, mais que a
oportunidade de adquirir uma formagdo em si melhor ou pior, é a ocasido de adquirir
simbolos de status que logo se valorizardo nos mercados de trabalho e de bens materiais e
simbolicos. Na competigdo entre escola publica e privada, por exemplo, a segunda acaba
sempre ganhando, porque a simples opgao por ela, entre outras razdes, denota ja si propria a
busca de um ensino de qualidade (ENGUITA, 2002, p. 108, grifo do autor).

Nesse contexto, o discurso e a pratica da qualidade total sdo aclamados como elementos
salvacionistas diante da suposta ineficiéncia do Estado em gerir os servigos publicos e, assim sendo,
a transferéncia de responsabilidade para o setor privado se legitima e se valida como a Unica
alternativa possivel para o enfrentamento da crise na educagdo que, segundo os defensores do
neoliberalismo, também ¢ intensificada pela “ideologia dos direitos sociais”. A educagdo passa a ser
concebida, entdo, ndo mais como um direito social fundamental, mas como uma propriedade que
deve ser alcancada através do esfor¢o individual mensurado por meio de critérios puramente
meritocraticos.

Diante dessa realidade, o discurso da qualidade total na educacdo promove uma profunda
reconfiguragdo no plano do curriculo escolar, adequando-o a um ensino subordinado as
necessidades do mercado de trabalho. A partir desse ponto de vista, sdo os mercados os grandes
sinalizadores que emitem os alertas daquilo que vale ou ndo como conhecimento pertinente ao
conjunto de competéncias e de habilidades valorizado em seus dominios. Com isso, € conforme as

reflexdes de Gentili (1998) e de Germano (2001), os mercados se transformam nos grandes
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reguladores das acdes didatico-pedagogicas escolares, posto que norteia e serve de modelo para as
decisdes em matéria de politica educacional.

Tais politicas educacionais, bem como a efetivacao de sua pratica na atmosfera da escola, se
ajustam ao conceito paulofreireano de “educacdo bancaria” (FREIRE, 2005), uma vez que o ensino
se volta para a mera transmissdo dos conhecimentos necessarios ao dominio das competéncias e das
habilidades imprescindiveis a inser¢ao na dinamica dos mercados de trabalho.

Compete sinalizar, ainda, que nesse tipo de educagdo predomina o “saber fazer” em
detrimento do “pensar sobre o fazer”, o que impede a formacdo de individuos capazes de ler,
interpretar e problematizar criticamente as suas muitas realidades de vida. Disso decorre, portanto, a
constru¢dao de uma educagdo mercadoldgica e mercadorizada, na qual os imperativos dos impérios
empresariais transnacionais siao atendidos e reproduzidos. Pablo Gentili ¢ sensivel a essa

problematica quando escreve que

na perspectiva dos homens dos negdcios, [...], a escola deve ter por fungdo a transmissdo de
certas competéncias e habilidades necessarias para que as pessoas atuem competitivamente
num mercado de trabalho altamente seletivo e cada vez mais restrito (GENTILI, 1996, p. 32).

A partir desse raciocinio, podemos considerar que para os defensores dos mercados a
“funcdo social” da educacdao e, em particular, da escola, se limita unicamente a oferecer as
ferramentas necessarias para produzir no estudante a “habilidade” de se adaptar as demandas do
mercado de trabalho. Dito de outro modo, para esse pequeno grupo de empresarios, a “fun¢ao
social” da escola ¢ a de ofertar as condigdes necessarias para um processo educativo empenhado na
producao da “capacidade de empregabilidade”.

Consoante essa argumentagdo, muitas das agdes da educagdo formal transformam-se em
instrumentos alienadores, produzindo uma atitude de adaptacao a realidade social, refor¢ando direta
e indiretamente a ideologia da naturalizacdo da sociedade difundida pelos atores neoliberais, ou
seja, contribuindo para enraizar o “novo senso comum” de que a sociedade ndao pode se organizar
de outra maneira. E por meio dessa alienagio que o estrato social dominante afirma a sua
hegemonia na sociedade, enraizando no solo das crengas populares as suas “verdades absolutas”.

No ambito dessa afirmativa, Mészaros (2005) acrescenta que

a educacdo institucionalizada, especialmente nos ultimos 150 anos, serviu — no seu todo —
ao proposito de ndo so fornecer conhecimentos e o pessoal necessario a maquina produtiva
em expansdo do sistema do capital, como também gerar e transmitir um quadro de valores
que legitima os interesses dominantes, como se ndo pudesse haver nenhuma alternativa a
gestdo da sociedade, [...] (MESZAROS, 2005, p. 35, grifo do autor).
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Através da observacdo de Mészaros (2005), fica evidente que na sociedade capitalista,
conduzida pela primazia dos mercados, a educa¢dao formal assume, em grande medida, um carater
instrumental, contribuindo para a formacdo de individuos incapazes de pensar critica e
reflexivamente o contexto social no qual estdo inseridos. Por essa e outras razdes, as desigualdades
e as diversas expressdoes de exclusdo e de opressdo se tornam “invisiveis”, ocasionando, por
consequéncia, a impossibilidade da “dentincia” em torno das negatividades concretas da vida
humana, as quais, por ndo serem problematizadas, limitam a agdo coletiva dos sujeitos diante do
processo de questionamento, de superacdo e de transformacdo da realidade opressora (FREIRE,
2005).

Acompanhando esse argumento, ¢ importante destacar que a ingeréncia das grandes
corporagdes financeiras na construcdo de diretrizes para a educagdo formal, como aquelas
deliberadas pelo Banco Mundial, por exemplo, caminha na efetiva consolidacdo do projeto
neoliberal de sociedade e de educacdo, ndo favorecendo o desencadeamento do ensino como
estimulo do pensar critico-atuante. Acobertam, nesse entendimento, os interesses dos mercados em
detrimento dos interesses das camadas populares, que se veem a margem dos direitos sociais que,
na pratica, deveriam fazer parte de suas vidas. Para o Banco Mundial, portanto, a educacao deve
estar integrada ao trabalho apenas como um instrumento capaz de construir as competéncias e as
habilidades necessarias aos imperativos do desenvolvimento econdmico de alguns (FONSECA,
1995).

Diante dessa realidade, ¢ preciso repensar o ideal da escola em face de uma sociedade na
qual o arco da desigualdade e da exclusdo aumenta a cada dia, como também se faz necessaria a
construcdo, pelas escolas, de um projeto politico pedagodgico intimamente articulado com a
realidade imediata dos estudantes, de modo que estes possam problematizar e delinear estratégias de
mudanca para o cenario social do qual fazem parte.

E preciso, portanto, resistir ¢ combater o cariter mercadologico e mercadorizado da
educacdo, insistindo para que a pratica da democracia contra-hegemonica faga parte do cotidiano
das escolas, de modo que educador e educandos possam dialogar sobre o mundo, produzir
conhecimento sobre a experiéncia humana com vistas a constru¢do de uma educacao como pratica
da liberdade, por meio da qual os individuos sejam cada vez mais criticos, participativos e
auténomos.

A educagdo ndo deve servir como instrumento reforcador da desigualdade social, nem

tampouco estar atrelada aos interesses dos grandes oligopoélios financeiros. Deve se constituir como
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projeto que permita agucar a consciéncia critico-reflexiva do ser humano em relagdo a atmosfera
social que o submerge. Essa tarefa, contudo, envolve o engajamento coletivo direcionado ao
questionamento e a ruptura com a logica do capital ndo somente na esfera educacional, mas,
sobretudo, na esfera do mundo vivido, de modo que seja possivel a radicalizagdo da solidariedade,

da democracia e da justica social.
3 ALGUMAS BREVES CONSIDERACOES

As reflexdes iniciais construidas em torno do fendmeno mercadoldgico da educagdo
possibilitaram visualizar o carater reprodutor que possui o fendmeno educativo em sua
ambivaléncia ontoldgica no que se refere ao atendimento das exigéncias neoliberais para a educacgao
formal. Essa perspectiva nos leva a considerar a validade do raciocinio de Freire (1996) no tocante a
ambivaléncia da pratica educativa, tendo em vista que, embora a educacdo formal possa se
constituir em um processo enderecado a problematizacdo diante das injustigas sociais, ela esta
respondendo satisfatoriamente as demandas dos mercados.

Essa vinculagdo a transforma em algo mercadoldgico e mercadorizado, pois se configura em
mais uma mercadoria negocidvel no mercado das trocas. Nesse horizonte, estd perdendo o seu
carater questionador e problematizador sobre a realidade social, contribuindo para a permanéncia do
Status quo, uma vez que a “cultura do siléncio” e a “cultura da reprodugdo” estao firmando moradia
nos espacos das escolas, promovendo a afirmag¢ao do novo senso-comum neoliberal de que a
sociedade nao pode se organizar de outra forma.

No caminho desse pensamento, as praticas educativas de carater mercadologico aprofundam
as dualidades historicas existentes em nossas sociedades, alargando a distancia entre os muitos que
possuem pouco € 0s poucos que possuem muito. A mercadorizacao da educagdo acentua, portanto,
os contornos de uma sociedade marcada pelo individualismo e pela falta de solidariedade coletiva,
reproduzindo uma ordem social excludente e acentuadamente desigual. Nesses contornos, a
permeabilidade dos ideais neoliberais na educa¢do ndo contribui para a promog¢do de um pensar
critico e reflexivo em torno da experiéncia humana em sociedade, contribuindo, sobretudo, para a
perpetuagdo das estruturas sociais de opressdo e para a afirmagdo e a sustentagdo da hegemonia do

neoliberalismo em nossas sociedades.
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