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RESUMO

A presenca dos géneros discursivos no nosso cotidiano é constante e, através deles, nos comunicamos,
seja por meio da oralidade ou da escrita. Sendo assim, percebemos a importancia de, na sala de aula,
considerarmos a pratica da escrita, a fim de que as criancas apropriem-se destes géneros,
compreendendo a sua estrutura e funcionalidade na sociedade. Sabemos que a sequéncia didatica é
uma metodologia adequada para este fim. Baseando-nos em Abaurre ¢ Abaurre (2012), Bakhtin
(2011), Barbosa e Leite (2014), Brasil (1997), Dolz, Noverraz e Schnewly (2004), Dubeux e Souza
(2012), Barbosa e Leite (2014), Gomes (2009), Wachowicz (2012),temos como objetivo relatar o
trabalho realizado em uma turma de 1° ano do Ensino Fundamental, no qual através de uma sequéncia
de atividades interdisciplinares (sequéncia didatica), buscamos a estruturacdo de momentos de
reflexdo a respeito do sistema de escrita alfabética e produgdo textual escrita, em especifico, a
compreensdo ¢ elaboracdo do género discursivo bilhete. Diante disto, desejamos compartilhar desta
experiéncia e apresentar as concepgdes que nortearam a pratica pedagogica executada. Como
metodologia, elaboramos uma sequéncia didatica interdisciplinar, a partir do livro “S6 um minutinho”
de Ana Maria Machado e focamos o conhecimento e a escrita de um bilhete resposta ao contido na
historia narrada. Desta forma, foi possivel observar o satisfatorio envolvimento das criangas na
elaborag@o do que foi proposto e demonstraram, na pratica cotidiana, compreender qual a estrutura de
um bilhete e sua fun¢ao social.

Palavras- chave: Géneros do Discurso, Pratica de Escrita, Sequéncia Didatica, Alfabetizagao.

INTRODUCAO

Os géneros discursivos estdo presentes no nosso cotidiano de forma constante e ¢
através deles, que nos comunicamos, seja pela fala (oralidade) ou por meio da escrita.
Pensando desta forma, percebemos a importancia de, na sala de aula, considerarmos nos
planejamentos a pratica da escrita, a fim de que as criangas apropriem-se destes géneros,

compreendendo a sua estrutura, bem como, a funcionalidade deles na sociedade.
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Para tanto, destacamos que o trabalho com texto, deve ir além dos textos escolares e
ampliando este repertorio, oportunizar a cada estudante o contato com outros géneros do
discurso, que circulam diariamente no meio social, tornando assim, o trabalho com a escrita
algo constante e sistematico.

Os documentos que regulam esta acdo assim mostram como, por exemplo, os
Parametros Curriculares Nacionais (1997) que constroem orientacdes em torno desta
atividade ao dizer que trabalhar com produgao textual ¢ formar escritores competentes, com
capacidade de redigir um texto com coesdo e eficacia, saber selecionar o género adequado a
situacdo comunicativa na qual estd inserido, capaz de avaliar seu proprio texto, revisa-lo e
reescrevé-lo.

Sendo assim, compreendemos e destacamos a importancia da pratica de ensino da
escrita estar inserida nos curriculos de escolas do Ensino Fundamental, nas séries iniciais, a
fim de que os estudantes se apropriem da estrutura e funcionalidade dos géneros discursivos,
sabendo utiliza-los adequadamente no cotidiano.

Baseando-nos em Abaurre e Abaurre (2012), Bakhtin (2011), Barbosa e Leite (2014),
Brasil (1997), Dolz, Noverraz e Schnewly (2004), Dubeux e Souza (2012), Barbosa e Leite
(2014), Gomes (2009), Wachowicz (2012),temos como objetivo relatar o trabalho realizado
em uma turma de 1° ano do Ensino Fundamental, no qual através de uma sequéncia de
atividades interdisciplinares (sequéncia didatica), tivemos como meta a estruturacdo de
momentos de reflexdao a respeito do sistema de escrita alfabética e produgdo textual escrita,
em especifico, a compreensdo e elaboragdo do género discursivo bilhete. Diante disto,
desejamos compartilhar desta experiéncia e apresentar as concepgdes que nortearam a pratica

pedagdgica executada.

METODOLOGIA

A sequéncia didatica como proposta metodologica.

Alguns autores tém trazido uma bela discussdo sobre o ensino estruturado a partir de
sequéncias didaticas. Desta forma, traremos a seguir a concepg¢ao de alguns deles.
De acordo com Dolz, Noverraz e Schnewly (2004), sequéncia didatica ¢ um grupo de
atividades escolares, organizadas e sistematizadas em torno de um género textual oral ou
escrito. Ou seja, segundo os autores, as sequéncias didaticas sdo uma metodologia que

podemos considerar adequada para o trabalho com os géneros do discurso.
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Conforme Dolz e Schnewly (2004) apud Wachowicz (2012) uma sugestdo de
procedimento metodoldgico para o trabalho com géneros discursivos é a sequéncia didatica.
Esta metodologia ¢ simples e trata-se de um encadeamento de modulos de atividades, através
da elaboracdo inicial, pelos alunos, de uma primeira versao de um género — oral ou escrito-,
depois desenvolvem praticas de leitura, discussdo e apreendem as unidades estruturais e
linguisticas para, em seguida, desenvolverem uma segunda versdo do que ja& havia sido
escrito. Com isto, estaremos envolvendo toda a turma no contato e desenvolvimento de um
género especifico.

Assim, vé-se que a sequéncia diddtica tem uma progressdo, a partir de uma
apresentacdo da situagdo e escrita inicial até que haja a produgdo final. Para tanto, faz-se
necessario atividades de leitura, de textos variados do mesmo género, propiciando assim uma
discussao acerca do contexto de producgdo: para quem estamos escrevendo, por que estamos
escrevendo, o que esta sendo escrito, em que contexto, com que objetivo...Ao final da ultima
produgdo, o professor podera avaliar a melhoria na escrita dos textos, inclusive, percebendo se
a metodologia utilizada teve resultados esperados.

Tratando-se sobre o uso de sequéncias didaticas em sala de aula, podemos discorrer um
pouco sobre o que fala Dubeux e Souza (2012) ao relatarem que os géneros podem ser
tratados na escola de forma desafiadora através desta pratica metodoldgica, que traz como
objetivo principal e principio bdsico, a pratica da escrita e o trabalho com a lingua. Desta
forma, as criangas estardao empenhadas em produzir algo que sera socializado com variados

interlocutores. Consoante Dubeaux e Souza (2012, p. 27),

Tem-se assim, um trabalho pedagdgico organizado de forma sequencial,
estruturado pelo professor para um determinado tempo, trabalhando-se com
contetidos relacionados a um mesmo tema, a um género textual especifico,
uma brincadeira ou uma forma de expressdo artistica. Em sintese, a
sequéncia didatica consiste em um procedimento de ensino, em que um
contetdo especifico é focalizado em passos ou etapas encadeadas, tornando
mais eficiente o processo de aprendizagem. Ao mesmo tempo, a sequéncia
didatica permite o estudo nas varias 4reas de conhecimento do ensino, de
forma interdisciplinar.

Sobre a finalidade da sequéncia didatica, Dolz e Schnewly (2004) apud Dubeaux e
Souza (2012) diz que o intuito ¢ auxiliar o aluno no dominio de um género discursivo,
estimulando-o a escrever ou falar adequadamente em uma situagdo comunicativa. Segundo
Dolz, Noverraz ¢ Schnewly (2004), uma das formas de ensinar a expressao oral e escrita,

escrevendo textos de expressdo intra e extra-escolares ¢ utilizando sequéncias didaticas que,
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segundo eles, terd como trabalho escolar, a aprendizagem de géneros que o aluno ainda ndo
domina ou o faz de maneira insuficiente. Portanto, a sequéncia didatica da ao discente a

oportunidade de ter contato com praticas de linguagem novas ou dificilmente dominaveis.
Texto na sala de aula.

Buscando organizar a pratica pedagdgica por meio de sequéncias didaticas, traremos
textos para as aulas. Sabe-se que ha uma diversidade de textos, os usos da linguagem e o valor
a eles atribuido variam dependendo da época histérica e das demandas sociais. Mas
compreendemos que a escola, sendo um espago de sistematizagdo e socializagdo dos
conhecimentos, precisa rever quais os conteudos devem ser ensinados, considerando que o
aluno aprenderd linguagem a partir da diversidade de textos que lhes for apresentado e que
circulam socialmente.

Para que possamos formar verdadeiros cidaddos € necessario que haja a compreensio de
que ¢ necessario criar condi¢des para o desenvolvimento de capacidades e habilidades ligadas
ao uso eficaz da linguagem, satisfazendo assim, os desejos pessoais de cada individuo.
Conforme Brasil (1997, p. 30), [...] sdo os textos que favorecem a reflexdo critica e
imaginativa, o exercicio de formas de pensamento mais elaboradas e abstratas, os mais vitais
para a plena participacdo numa sociedade letrada.

Sendo assim, ¢ papel da escola oportunizar aos seus alunos o conato com textos que
circulam socialmente, ensinar a produzi-los conforme sua estrutura e fun¢ao e isto vai além do
Ensino de Lingua Portuguesa, incluindo, portanto, textos das diferentes disciplinas.
Disciplinas estas com as quais os alunos se deparam constantemente no ambiente escolar, mas
que em alguns momentos, ndo conseguem maneja-los por nao ter sido feito um trabalho bem
planejado em torno desta pratica que ¢ enriquecedora e formadora e deve iniciar-se desde os
primeiros anos de escolaridade, como ¢ o caso da alfabetizacdo, pois alfabetizar ndo ¢
somente decodificar, ¢ também letrar, ou seja, formar individuos letrados, capazes de usar
socialmente os géneros discursivos tao presentes em nossa vida.

Atualmente, compreende-se que estes dois aspectos (alfabetizacdo e letramento) andam
juntos e sdo dois processos de aprendizagem que podem e devem ocorrer de maneira
simultanea, tendo em vista que, a escrita alfabética ndo garante aos alunos a capacidade de
saber produzir um bom texto ou at¢ mesmo interpreta-lo. Segundo Brasil (1997), quando
lemos diferentes géneros para uma crianca que nao sabe ler convencionalmente, estamos

ensinando-a como sdo organizados, quais as principais caracteristicas, sua funcdo. E, se a
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escrita ¢ realizada por meio do auxilio de um escriba, a crianga que estd ditando o enunciado,

produz um texto escrito, embora a via seja oral.
Géneros discursivos conforme Mikhail Bakhtin.

Conforme Abaurre e Abaurre (2012), Mikhail Bakhtin foi o autor que primeiro
utilizou o conceito de gé€nero para agrupar as situagdes comunicativas relacionadas a
oralidade e & escrita. Bakhtin (2011, p. 261-262, grifos do autor) traz a seguinte concepg¢ao a

respeito dos géneros discursivos:

Todos os diversos campos da atividade humana estdo ligados ao uso da
linguagem. Compreende-se perfeitamente que o carater e as formas desse
uso sejam tdo multiformes quanto os campos da atividade humana, o que, é
claro, nao contradiz a unidade nacional de uma lingua. O emprego da lingua
efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos) concretos e Unicos,
proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da atividade humana.
Esses enunciados refletem as condigdes especificas e as finalidades de cada
referido campo ndo s6 por seu conteudo (tematico) e pelo estilo da
linguagem,ou seja, pela selegdo dos recursos lexicais, fraseologicos e
gramaticais da lingua, mas, acima de tudo por sua constru¢do composicional.
Todos esses trés elementos — o contedo tematico, o estilo, a constru¢ao
composicional- estdo indissoluvelmente ligados no todo do enunciado e sdao
igualmente determinados pela especificidade de um determinado campo da
comunicacdo. Evidentemente, cada enunciado particular ¢ individual, mas
cada campo da utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis
de enunciados, os quais denominamos géneros do discurso.

Portanto, os géneros discursivos sdo para Bakhtin, tipos relativamente estdveis de
enunciados; estdo, conforme Barbosa e Leite (2014), envolvidos diretamente no aspecto
dialogico da linguagem e, portanto, ndo podem ser tratados separadamente de sua relagdo com
as atividades humanas, pois se incorporam das situacdes sociais do cotidiano. Sendo assim,
podemos observar que na sociedade, nas situagdes comunicativas, circulam variados géneros
do discurso existentes.

Bakhtin (2011) entdo, quando fala que os géneros discursivos sdo tipos relativamente
estaveis, ressalta o fato de terem formas estabilizadas resultantes de atividades sociais
consolidadas e por outro lado, instaveis por serem flexiveis e sujeitos a alteragcdes conforme as
transformagdes humanas e das praticas sociais. Tem-se entdo apresentada a importancia que

ha no efetivo trabalho com géneros discursivos na sala de aula, ao considerarmos que no
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convivio do cotidiano social, temos contato constante com estes enunciados e por meio dos

sujeitos eles sdo consolidados ou transformados.
Géneros discursivos na sala de aula: bilhete.

Apo6s apresentarmos algumas concepgoes, nos debrugaremos agora na explanacao de
como foi colocada em pratica a sequéncia didatica a partir da obra “S6 um minutinho” de Ana
Maria Machado. Faremos um recorte, enfatizando a pratica pedagodgica com o género
discursivo bilhete.

A atividade foi planejada para o 1° ano do Ensino Fundamental I, da Escola Municipal
Professor Reginaldo Ferreira Neto, turma composta por 27 criangas, sendo 10 meninos e 17
meninas; destes um aluno com surdez. A maior parte da turma encontra-se em processo de
aquisicao da leitura e da escrita convencionais.

A sequéncia, organizada para um periodo de aplicacdo de seis aulas, teve como
objetivo principal conhecer a estrutura e funcionalidade social do género discursivo bilhete.
Iniciamos os trabalhos com a apresentagao do livro (autor, capa, titulo, editora) e a contagao
da historia.

“S6 um minutinho”, como contém na ilustragdo da capa, ¢ um conto de esperteza num
livro de contar! Traz a historia de uma senhora, avo,
que esta em casa e recebe a visita do Sr. Esqueleto que
vem para leva-la. Com o intuito de adiar por um tempo
a sua ida, a vovo Carocha, a cada instante, pede que o
esqueleto espere “s6 um minutinho” enquanto ela
realiza alguns afazeres domésticos (um, dois, trés...) e
organiza sua festa de aniversario que terd como
convidados, além do visitante, os nove netos. Por fim, o

Sr. Esqueleto participa da festa, gosta e deixa um

bilhete para a vové dizendo que se divertiu e voltara no

Imagem 1: bilhete do Sr. Esqueleto  ano seguinte, deixando-a, portanto, mais uma ano ao
para a vovo.

Fonte: acervo da professora,
2016.(Livro: S6 um minutinho.)

lado da sua familia.

Analisando e refletindo sobre o enredo da
histéria, foi possivel trabalharmos interdisciplinarmente com os seguintes componentes
curriculares: Matematica (sequéncia numérica), Ciéncias Naturais (o corpo humano) e

Geografia quando foi feita a apresentacdo do globo terrestre, a fim de localizar alguns paises
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de onde veio a comida feita pela avo da historia. Tratando-se do sistema de escrita alfabética
(SEA), construimos listas com os nomes dos numeros e palavras da historia e, ao iniciar todas
as atividades, fizemos a apresentagdo do livro, explicando o que ¢ um conto e os diversos
tipos existentes.

Em seguida, buscamos iniciar a constru¢do de um bilhete em resposta ao Sr.
Esqueleto. Para tanto, pedimos aos alunos que explicassem o que ¢ um bilhete. Neste
momento, vale ressaltar, riquissimo, as criangas explicitaram que bilhete ¢ uma carta.
Aproveitando este momento, fizemos a diferenciacdo entre bilhete e carta, mostrando
caracteristica semelhantes e distintas destes dois géneros discursivos.

Fizemos entdo, os seguintes questionamentos: para qué serve um bilhete? O que deve
ser escrito em um bilhete? Como e quando ¢ utilizado? Por quem ¢ enviado? Ja fizeram um
bilhete ou conhecem alguém que ja utilizou este género para comunicar-se? Em seguida,
demos exemplos de bilhetes que ja eram feitos na nossa sala ou na escola, apresentando
assim, a estrutura do género em questdo: saudagdo (destinatario), mensagem, despedida e
assinatura (remetente).

Logo em seguida, comecamos a produgdo coletiva inicial, sempre proporcionando que
as criangas organizassem o pensamento e usando a criatividade, fossem construindo o texto
com a mediagdo da professora. Refletindo sobre para quem escreveriamos, como seria a
saudacdo, qual linguagem seria utilizada, quem estava enviando, fomos aos poucos

construindo a resposta da vovd para o Sr. Esqueleto.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Depois de organizarmos estruturalmente o bilhete produzido (escrita inicial),
compondo-o com os elementos adequados, tratamos da analise do sistema de escrita alfabética
(segunda escrita), analisando as palavras impressas no bilhete, bem como, estruturando o
corpo do texto ao observar se havia palavras repetidas ou inadequadas para o contexto de
producao (escrita final). Com o auxilio de escriba (a professora), encerramos a produgao que

abaixo esta.
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Querido, Sr. Esqueleto.
Se vocé quiser vir 2 minha proxima festa de aniversario, pode vir!
Foi muito bom ter vocé aqui em casa.
Abracos e beijos!

Vovo Carocha.

Imagem 2: bilhete produzido coletivamente pela turma do 1° ano.

Concluida a sequéncia didatica, foi possivel observar nas criangas, mesmo as que
ainda ndo se apropriaram da escrita alfabética convencional, a satisfagdo e o desejo em
compartilhar seus conhecimentos. Demonstraram isto por meio da oralidade e quando em
alguns momentos, buscavam comunicar-se com o0s pais ou colegas de turma através de
bilhetes. Para construi-los contaram com o auxilio da docente e de colegas ja alfabetizados.

Sendo assim, pode-se falar em conformidade a Gomes (2009, p.37) que:

[...] o professor deve explicar ao aluno que a lingua nos serve para construir
os sentidos atribuidos por nossa cultura as coisas, ao mundo e as pessoas.
Deve mostrar a crianca que existe uma lingua falada e uma lingua escrita
que, em suas variedades, servirdo a diferentes propositos.

CONCLUSAO

Mediante todo o trabalho realizado ¢ importante ressaltar a necessidade urgente de
conscientizar o corpo docente da educagdo basica, em especial, dos anos iniciais, da urgéncia
em efetivar um trabalho eficaz em sala de aula com os géneros textuais. Trabalho este que
podera ser organizado por meio de sequéncias didaticas, considerando que variados tipos de
textos devem estar constantemente presentes nas atividades propostas € que os géneros
discursivos, conforme nos diz Bakhtin (2011), sdo enunciados relativamente estaveis,
(re)produzidos por cada um que vive em sociedade e, portanto, t€m que estar ao alcance de
todos: fora e também dentro da escola.

E valido enfatizar que é preciso ampliar o repertério de textos dos alunos,
ultrapassando as propostas de escrita que sdo comumente utilizadas nas instituigdes escolares,
como, com os géneros escolares que algumas vezes sao elaborados pelos alunos apenas como

forma de atribuicao de nota, nao tendo assim, um destinatario real.
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Sendo assim, estando a nos amparar em autores citados, na Lei de Diretrizes e Bases

(LDB n° 9394/96), nos Parametros Curriculares nacionais (PCN), observamos que trabalhar

com géneros discursivos ¢ comprometer-se com uma educacao de qualidade, formadora de

verdadeiros cidadaos, que sdo participes ativos de uma sociedade dinamica que se transforma

a cada instante.

Assim, de acordo com Gomes (2009, p.5, 10 -11),

O ensino da lingua materna nos primeiros anos da vida escolar de um aluno
¢ uma responsabilidade incomensurdvel. Mas, certamente com um bom
trabalho efetuado, torna-se também uma realizacdo das mais gratificantes.
Do bom resultado deste empreendimento dependera toda a vida académica
deste aluno, ja que a leitura e a escrita, além de propiciarem bom uso da
comunicacdo oral, estdo presentes em todas as disciplinas do ensino
fundamental, médio e superior. E vao, certamente, acompanha-lo em todos
os contextos da sua vida. [...] Ensinar lingua portuguesa [...] ¢ a maior
responsabilidade do professor dos anos iniciais [...] A formagdo de um bom
leitor, de um bom leitor da palavra e de um bom leitor de mundo deve ser o
principal objetivo do ensino fundamental. Pois aquele que bem interpreta a
palavra bem interpretara as coisas ¢ os fatos do mundo, e, assim, melhor
condi¢do terd para no mundo viver bem.

Temos entdo, uma grande responsabilidade: trazer as criancas, aos estudantes, a

compreensdo da sua existéncia em um mundo social como um sujeito que age e interage com

outros por meio da linguagem, da lingua, da palavra, da escrita, dos géneros discursivos, e que

deve conhecer como fazer isto adequadamente a cada situagao na qual estiver envolvido.
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