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Resumo: As criticas as metodologias tradicionais de ensino da leitura e escrita, impulsionadas
principalmente pela teoria da Psicogénese da Escrita, desenvolvida por Emilia Ferreiro e
colaboradores, mudaram o foco das discussdes do ensino para a aprendizagem. Difundiram-se também
no campo da alfabetizacdo as teorizacdes sobre letramento e, no esteio dessas mudangas, diversas
iniciativas governamentais sdo criadas, entre elas o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa
(PNAIC). Nesse trabalho, apresentamos resultados de uma pesquisa que buscou analisar as
contribui¢des do PNAIC, realizado em 2013, para as praticas de ensino da leitura e da escrita de 10
professoras alfabetizadoras do 1° ano do ciclo de alfabetizagdo, participantes do curso no referido ano
na cidade de Brejo da Madre de Deus - PE. Buscamos, de modo mais especifico, identificar, sob a
otica das docentes, as orientagdes que contribuiram paras suas praticas de ensino e como e porque elas
contribuiram, assim como os aspectos que favoreceram ou no a incorporagdo dessas orientacdes. Para
tanto, como instrumentos metodoldgicos, usamos a entrevista semiestruturada, a qual gerou dados
submetidos posteriormente a analise de conteudo. Os resultados revelam-nos que parece ter havido a
incorporacgdo de algumas propostas da formag@o no ensino da leitura e da escrita, sobretudo no que se
refere ao trabalho com os géneros textuais e a ludicidade. Entretanto, essa incorporagdo ndo acontece
como uma reprodu¢do e sim como uma reinvengdo. As falas dos entrevistados evidenciam a
importancia da formagao proporcionar o contato e a reflexdo sobre novas metodologias de ensino da
leitura e escrita.

Palavras chave: Alfabetizacdo, formacdo continuada, leitura e escrita.

INTRODUCAO

E principalmente a partir dos anos 80 do século XX que os métodos tradicionais de
ensino da leitura e da escrita e as cartilhas que os concretizavam — os quais concebiam a
escrita como um cddigo de transcrigdo grafica das unidades sonoras, que seria aprendido por
meio da repeticdo e da memorizacdo — comecaram a ser criticados. Tais criticas,
impulsionadas, sobretudo, por mudancas conceituais no campo da alfabetizagdo,
especialmente pela teoria da psicogénese da escrita, desenvolvida por Emilia Ferreiro e
colaboradores (FERREIRO; TEBEROSKY, 1985), deslocaram a discussao sobre o “como se
ensina” para o “como se aprende” (MORTATTI, 2000; SOARES, 2004).

Com a disseminagdo dessa teoria em nosso pais, alterou-se radicalmente a concepgao
que se tinha sobre a apropriagdo da escrita pelo aprendiz, a qual passou a ser vista como uma

- construcdo conceitual e ndo mais como uma
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aprendizagem meramente perceptivo-motora, que era a concepcao subjacente aos métodos de
alfabetizacdo. Em outras palavras, a aprendizagem da escrita passou a ser concebida como um
processo de compreensao de um sistema de representacdo (notacdo) dos segmentos sonoros
das palavras e ndo como a aquisi¢ao de um codigo de transcri¢ao da fala.

Sobretudo a partir da década de 1990, difundiram-se também entre nds os estudos
sobre letramento, entendido como o desenvolvimento de comportamentos ¢ habilidades de
uso competente da leitura e da escrita em praticas sociais diversas (SOARES, 1998).
Apoiando-se nesse conceito, Soares (1998) propde que o ideal seria alfabetizar letrando, isto
¢, ensinar a ler e a escrever no contexto das praticas sociais de leitura e escrita. Em outras
palavras, de acordo com essa autora, tanto as atividades de reflexdo sobre o sistema escrita
alfabética e suas convengdes, quanto as praticas sociais de leitura e escrita deveriam estar
presentes em sala de aula, mesmo antes de a crianga ter aprendido a ler e escrever
convencionalmente.

Nesse cendrio, especialmente a partir do inicio do século XXI, diversos programas
governamentais de formagdao de professores alfabetizadores tém sido ofertados as redes
publicas de ensino do pais. Sdo exemplos o Programa de Formagdo de Professores
Alfabetizadores (PROFA), o Pro-Letramento e, mais recentemente, o curso de formacgdo de
professores alfabetizadores oferecido no ambito do Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na
Idade Certa (PNAIC).

O Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa, langado pelo Governo Federal
em 2012, constitui um compromisso formal dos governos federal, estaduais e municipais de
assegurar que todas as criancas estejam alfabetizadas até os oito anos de idade, isto €, que
concluam o 3° ano do ensino fundamental ndo apenas tendo compreendido o sistema de
escrita alfabética e dominado as correspondéncias entre grafemas e fonemas, mas lendo e
produzindo textos com autonomia.

Uma das principais a¢des do Pacto ¢ a formacdo continuada de professores
alfabetizadores, a qual inclui um curso presencial de dois anos, com carga horaria de 120
horas por ano, ministrado por orientadores de estudo formados por universidades publicas.
Nesse contexto, surgem questdes que consideramos relevante investigar mais detidamente, a
partir do ponto de vista do professor, com relagdo as contribui¢gdes desse curso de formacao
continuada: Que orientacdes desse curso de formacdo de continuada contribuiram para as
praticas de ensino da leitura e da escrita? Como e por que essas orientagdes contribuiram?
Que aspectos podem favorecer ou ndo a incorporagdo dessas orientagdes pelos professores ao

seu repertdrio de praticas?
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Compreendendo que os professores ndo recebem passivamente os conhecimentos e
as orientacdes a que tém acesso — sejam eles oriundos da formagao inicial e continuada, sejam
eles decorrentes de outras experi€éncias formativas —, mas antes os reelaboram, recriam e
reinventam em seu trabalho cotidiano, interpretamos, apoiando-nos em autores como Chartier
(1998, 2000) e Tardif (2001), que as “inovagdes” ndo substituem mecanicamente as “praticas
cotidianas”, mas sdo antes avaliadas por meio de critérios de natureza pragmatica e nao
teorica.

Nesse trabalho, objetivamos investigar, sob a perspectiva de professores
alfabetizadores, as contribui¢des do curso de formacao continuada do Pacto Nacional pela
Alfabetizagdo na Idade Certa para as suas praticas de ensino da leitura e da escrita no 1° ano
do ciclo de alfabetizagdo. Buscamos, de modo mais especifico, identificar, sob a 6tica dos
professores, as orientagcdes do curso da formagao continuada que contribuiram para as suas
praticas de ensino da leitura e da escrita; analisar, a partir de depoimentos dos professores,
como e porque essas orientacdes contribuiram para as suas praticas de ensino da leitura e da
escrita; e analisar os aspectos que favorecem ou nao a incorporagdo dessas orientagdes pelos

professores.
METODOLOGIA

Considerando a natureza do nosso objeto de estudo, adotamos uma abordagem
qualitativa de pesquisa, que, de acordo com Minayo (2011), se ocupa do universo de
significados, motivos, aspiracdes, crengas, valores e atitudes. No entanto, por entendermos,
assim como essa autora, que nao existe dicotomia entre qualidade e quantidade, recorreremos
também, se necessario, a dados quantitativos.

Para atender aos objetivos de pesquisa explicitados anteriormente, utilizamos a
entrevista semi estruturada como procedimento metodoldgico, a qual foi realizada com 10
professoras do ensino fundamental de escolas da rede publica municipal da cidade de Brejo da
Madre de Deus — PE, sendo 7 delas professoras do 1° ano e 3 de salas multisseriadas de
escolas do campo, as quais se dispuseram a participar do estudo e atendiam aos seguintes
critérios: 1) estar atuando no ciclo de alfabetizacdo; 2) ter participado, no ano anterior, do
curso de formacdo de alfabetizadores do Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa
correspondente ao 1° ano e/ou a turmas de escolas do campo que incluissem o 1° ano.

Caracterizando as docentes no que se refere a formagdo e experiéncia profissional

vemos a partir das informagdes expostas por elas, no que
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se refere a formagdo de nivel médio que todas as professoras cursaram o magistério. Em nivel
superior, a maioria possui graduagdo ou estd cursando Pedagogia. Entre as demais, uma ¢
graduada em Geografia, uma em Historia, uma em Biologia e outra esta cursando licenciatura
em Fisica. As professoras, com exce¢do das que estdo cursando a graduagdo, t€m poOs-
graduacdo. Com relagdo ao tempo de experiéncia como docente, a maioria das profissionais
atua numa faixa que varia de 16 a 32 anos e as mais novas na profissdo atuam a 4 e a 2 anos.

A entrevista semiestruturada consiste em uma série de perguntas verbais abertas, em
uma ordem prevista, na qual o entrevistador pode acrescentar perguntas de esclarecimento
(LAVILLE, DIONE, 1999). Tais entrevistas foram realizadas com gravacdo em 4udio,
utilizando um roteiro previamente elaborado, e foram usadas para analisar, sob o ponto de
vista do professor, as contribui¢des do referido curso de formacao continuada para as suas
praticas de ensino da leitura e da escrita. Também usamos a entrevista para mapear as
experiéncias de formacao e de atuacdo em sala de aula vivenciadas pelos professores.

Os dados “brutos” obtidos foram submetidos a analises de conteido (BARDIN, 1979),
a qual foi desenvolvida por temas (analise tematica categorial) e envolveu as seguintes etapas:
pré-andlise, andlise do material (codificacdo e categorizagdo da informagao) e tratamento dos

resultados, inferéncia e interpretagao.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Mediante andlise das entrevistas realizadas com dez professoras alfabetizadoras
participantes do curso de formagdo continuada do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade
Certa (PNAIC) realizado em 2013, atentamos para identificar as principais contribuigdes do
curso para as praticas de ensino da leitura e da escrita dessas professoras, sob a otica delas. A
discussdo estd organizada em quatro categorias, para que possamos discorrer sobre o0s

resultados mais detalhadamente.

CONTRIBUICOES DO CURSO PARA AS PRATICAS DE ENSINO DE LEITURA E
ESCRITA

Foi unanime entre as professoras alfabetizadoras entrevistadas a afirmativa de que
houve, de fato, contribui¢cdes da formagdo continuada para suas praticas de ensino da leitura e
da escrita. As principais contribui¢des da formagao, segundo as professoras, para suas praticas

de ensino da leitura e da escrita, foram: Alfabetizacao/
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Trabalho com leitura e escrita; Ludicidade/ Jogos de Alfabetizacdo; Avanco dos alunos;
Material de apoio; Inovacdo da dinamica da aula; Troca de experiéncia; Ensino
contextualizado; Trabalho em turmas multisseriadas.

Nos depoimentos, as alfabetizadoras ressaltaram, principalmente, o avanco das
criangas na leitura e na escrita, avango este subsidiado, segundo elas, pela formacdo. A esse
respeito, Mendonga e Leal (2005) afirmam que o ensino da leitura e escrita deve ultrapassar
as barreiras das abordagens tradicionais, as quais ndo sentem a necessidade de introduzir na
escola os textos de circulagdo social, tratando desta forma o ensino como algo separado da
vida fora da escola. Para essas autoras, hd, sim, a necessidade de promover “situacdes em que
os alunos leiam e escrevam para atender a finalidades diversas e a destinatarios variados”
(MENDONCA, LEAL, 2005, p. 61). Promogao que pode e dever ser mediada pelo professor
desde cedo.

As professoras referiram-se também a introdu¢do do ludico, sobretudo aos jogos de
alfabetizacdo. A insercdo de jogos de alfabetizagdo nas praticas de ensino de leitura e escrita
foi considerada por algumas docentes como de suma importancia para o desenvolvimento dos
alunos. Com relagdo a esse aspecto, uma professora discorreu:

Com relacdo a leitura e a escrita, lembro que era a parte dos jogos que
ensinava a gente a lidar com jogos que era quando o aluno comecava a
observar a escrita e a leitura como uma coisa do cotidiano dele. (Professora
10).

Leal (2005, p. 29-30) afirma que, por meio de jogos, podemos ajudar “os alunos nao

apenas a entender a logica da nossa escrita e a consolidar o que eles j& tém aprendido, como
também a aprender a lidar com regras e a participar em atividades grupais”. Para ela, os jogos
de alfabetizacdo podem contribui significativamente para o processo de apropriagao do
Sistema de Escrita Alfabética quando utilizado como uma das alternativas de sistematizagao
do ensino, levando em consideragdo que outras se fazem necessarias. Em suas palavras,
“brincar com a lingua faz parte das atividades que realizamos fora da escola desde muito
cedo” (ibidem, p. 117), sendo possivel trabalhd-la de forma mais prazerosa de diversas
formas, que vao desde a utilizacdo de musicas e poemas até a infinidade de jogos presentes
em nossa cultura.

Apesar de reconhecerem as contribui¢cdes da formagdo para suas praticas de ensino da
leitura e da escrita, houve duas professoras que chamaram atengdo para a atuagdo do
orientador de estudo do curso, que, pela forma como conduzia os encontros, ndo as deixavam
totalmente satisfeitas. Uma dessas professoras afirmou o seguinte:

[...] eu acho que o monitor é quem direciona, 0 monitor ¢ muito importante

nesse processo. [...] E o monitor de linguagem ndo tinha muito
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dominio, ela ndo sabia repassar. [...] Ja o de matematica, todos sdo muito
bons. Os de linguagem contribuiram, mas deixou muito a desejar.
(Professora$).

CADERNOS DO CURSO QUE MAIS CONTRIBUIRAM PARA AS PRATICAS DE
ENSINO DA LEITURA E ESCRITA

Indagamos sobre quais cadernos da formagdo as professoras consideravam que mais
haviam contribuido para suas praticas de ensino da leitura e da escrita e obtivemos os
resultados apresentado a seguir. O caderno cujo tema ¢ a ludicidade foi indicado por mais da
metade das professoras, o que se relaciona com os dados que obtivemos no que concerne as
contribui¢des do curso de formacao.

Nesta direcao, Kishimoto (2009) aponta a importancia do brincar, seja ele por meio de
jogos, brinquedos ou brincadeiras, embora, segundo a autora, esses termos sejam utilizados no
Brasil como sendo praticamente a mesma coisa. Para ela, o que se entende por jogo,
brincadeira ou brinquedo varia conforme a cultura das pessoas e a concepgdo de infancia de
uma dada sociedade. Além disso, ressalta a influéncia do adulto no momento das brincadeiras,
que pode tanto ser positiva, do ponto de vista educativo, quanto uma negativa, privando a
crianga de transgredir e viajar em sua imaginagdo ao impor um determinado comportamento.

O extrato da fala de uma das oito educadoras que apontaram o caderno quatro,
intitulado Ludicidade na sala de aula, como o mais significativo da formagdo para suas
praticas de ensino da leitura e da escrita revela as principais contribuigdes do referido caderno
e resume, de forma geral, o que as outras docentes disseram a respeito.

Contribuiu de forma qualitativa para a minha pratica de ensino, uma vez que
eu nao tinha o habito de alfabetizar com jogos e brincadeiras e, esse caderno
veio me auxiliar nessa questdo. Todas as atividades dele sdo de fundamental
importancia para ajudar a crianga ampliar sua linguagem, seus
conhecimentos. [...] (Professora6).

Conforme expde Kishimoto (2003), nem sempre o brinquedo foi aceito dentro da

escola, uma vez que esta tem objetivos a serem atingidos. Portanto, os materiais e jogos,
entendidos como favordveis apenas ao prazer, eram marginalizados. Entretanto, o trecho
anteriormente apresentado revela-nos o quanto a formagdo parece ter contribuido
qualitativamente para a pratica pedagodgica dos professores, despertando-lhes uma
sensibilidade para algo que ¢ inerente a natureza infantil: o brincar, o ludico. E, uma vez

internalizada a importancia da ludicidade, as professoras atestam suas possiveis contribui¢des
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para o ensino, superando a ideia de inutilidade da dimensao ludica no ensino, como o ocorrido
com as entrevistadas durante a pesquisa.

O caderno cinco cuja abordagem atenta para a incorporagao dos diversos géneros
textuais de circulacdo social no processo de alfabetizagdo aparece como o segundo mais
citado pelas professoras. As trés educadoras que apontaram diretamente tal caderno sdo as trés
que lecionavam em escolas do campo. Uma delas afirmou:

[...] Essa questdo de trabalhar os géneros textuais eu achei interessante de
fazer, que ¢ por que, quando vocé comeca a mostrar pra o aluno a
importancia da escrita e da leitura, onde se serve aquilo, onde ¢ aplicado, ai
ele comeca a ver a utilidade de aprender a escrever, de aprender a ler. Porque
ele vé aquilo como algo que vai servir pra ele na pratica. (Professora 10).

Os géneros textuais estdo presentes no dia a dia de todas as pessoas em suas mais

diversas possibilidades. Nesse sentido, Mendonga (2005) afirma que “sempre que falamos e
escrevemos, fazemos isso por meio de géneros; e sempre que ouvimos ou lemos, ouvimos
géneros orais [...] e lemos géneros escritos [...]” (MENDONCA, 2005, p. 54). Logo, ndo ha
como nao utilizar os géneros textuais nem na escola, nem tao pouco fora dela. O processo de
letramento de um individuo relaciona-se ao convivio deste com a variedade de possibilidades
de uso da leitura e da escrita favorecidas pelos géneros textuais.

Portanto, conforme propde Mendonga (2005), cabe a escola proporcionar ao aluno o
contato com meios de circulagdo dos diversos géneros, ndo esperando que ele esteja
alfabetizado para fazer essa interagdo. Quanto a isso, notamos a valorizagdo, pelas
professoras, do uso dos géneros textuais no ensino da leitura e da escrita e o intuito da
formagdo em proporcionar as docentes condi¢des de realizarem um trabalho de alfabetizagao
pautado no letramento.

O material da formacao destinado as professoras foi avaliado por elas como de 6tima
qualidade, e, segundo os depoimentos, serviam como suporte para consultas cotidianas das
educadoras, como apoio para a realizagdo de projetos e sequéncias didaticas ou mesmo para
tirar possiveis duvidas durante um planejamento. Desta forma, podemos concluir que os
materiais parecem proporcionar condigdes para mudangas na pratica pedagogica e
propiciavam um trabalho englobando as diferentes areas de conhecimento. As sugestdes de
atividades e os relatos de experiéncias foram indicados como algo que dava seguranga as
professoras em processo de formacdo. No que se refere a linguagem do material, esta foi
apontada como acessivel e de facil entendimento. As docentes também mencionaram, de

modo geral, a proximidade dos materiais da formacao a realidade delas.
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Falsarella (2003), ao discutir o impacto da formagao continuada na pratica cotidiana
dos professores, chama ateng@o para o carater dindmico da sala de aula, assim como também
para as especificidades de cada uma delas e do contexto no qual cada professor esta inserido.
Assim, ao se depararem com determinada proposta de mudanca, o professor faz uma anélise
das possibilidades de surtirem resultados praticos, tendo em vista a sua realidade. Nesse
sentido, a autora afirma que “¢ o professor que transforma a ideia de inovag¢do em ato
pedagogico inovador, € ele que abraga uma idéia, testa essa idéia na pratica e apropria-se dela
ou ndo” (FALSARELLA, 2003, p. 214).

As principais mudancgas elencadas pelas professoras relacionam-se intimamente com
as indicagdes dos cadernos considerados como os que mais contribuiram para as praticas de
ensino da leitura e da escrita. Assim, a alfabetizagdo através dos diversos géneros textuais ¢ a
insercdo da ludicidade aparece no topo dos apontamentos. De modo geral, as docentes
afirmaram que houve uma abertura para novas praticas de ensino da leitura e escrita:
conheceram novas metodologias; passaram a propor atividades em grupo, o que favoreceu
maior participacdo, pois antes os alunos realizavam mais atividades individuais; planejaram e
desenvolveram aulas numa perspectiva interdisciplinar; introduziram o lidico no processo de
alfabetizacdo; incentivaram nos alunos o gosto da leitura, a qual passou a ir além das leituras
obrigatérias e transformaram-se também em leitura deleite.

Deste modo, ¢ evidente que parece ter havido, por parte das professoras, uma
aceitagdo significativa para a incorporagdo das propostas do curso de formacao continuada do
Pacto Nacional pela Alfabetizacao na Idade Certa, realizado em 2013, para o trabalho com a
leitura e com a escrita. Todas afirmaram que houve alguma mudanga e exemplificaram como
elas se deram, com excecdo da professora quatro, a qual, apesar de afirmar que houve
mudangas na sua pratica, alegou nao saber quais foram essas mudangas.

E importante que tenhamos em mente a condi¢do de recriagio dessas propostas, pois
partimos da ideia de que, mesmo havendo a incorporagdo de sugestdes da formagdo na pratica
pedagogica, as professoras que dela participaram realizam uma releitura dessas propostas,
afinal, o professor ndo ¢ um mero reprodutor ou executor, € sim um sujeito critico e
transformador. A fala que apresentamos a seguir de uma das professoras falando sobre a

mudanca em suas metodologias de alfabetizacdo refor¢a o que aqui esta sendo dito.
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[...] antigamente era muito comum as pessoas alfabetizar com as palavras ou
com a silaba, né? E um método comum e muito mais dificil, ¢ uma palavra
isolada, uma silaba isolada. Hoje em dia existem professores que ainda
alfabetizam desse jeito. Eu ndo quero dizer que € o certo, por que ndo existe
método certo, né? Nao € que vocé€ vai usar um texto e nio vai voltar ao
sildbico. Mas ¢ importante vocé trabalhar com texto, fica muito mais
significativo pra o aluno, nao é? (Professora$).

O depoimento dessa professora desvenda que houve mudanga na maneira como

alfabetizava, mas sem abrir mao de metodologias antes praticadas. Essa atitude pode apontar,
segundo Duran (2007), parafraseando de Certeau, a possibilidade de entender “os modos com
os professores incorporaram, transformaram ou resistiram as orientagcdes impostas por uma
ordem social dominante”. (DURAN, 2007. p. 125-126). Ainda a esse respeito, a autora trata
das invengdes que os professores realizam para organizarem o cotidiano: “Tais invengdes
do/no cotidiano vao produzindo uma “cultura”, saberes pedagogicos da escola, saberes
produzidos por professores e alunos, na dialeticidade da vida cotidiana, na concretude do
cotidiano escolar”. (ibidem, 2007, p. 127). Afinal, cada contexto em suas especificidades
requer determinadas demandas, e o professor como o mediador constroi as estratégias que

julga melhor para seus alunos.

DIFICULDADES ENCONTRADAS OU NAO PARA REALIZACAO DAS
PROPOSTAS DO CURSO

Perguntamos as professoras se elas haviam enfrentado dificuldades para por em
pratica as propostas do PNAIC. As dificuldades apresentadas pelas professoras, em ordem de
recorréncia foram: a pouca idade dos alunos, associarem PNAIC com Alfabetizar com
Sucesso, alfabetizar com textos, articular diferentes areas do conhecimento, as salas
multisseriadas, o comportamento dos alunos, o acompanhamento pelo corpo pedagogico da
escola, limitagdo do espago fisico da escola, trabalhar com jogos educativos e falta de
recursos tecnologicos na escola.

As dificuldades mais recorrentes de acordo com as professoras referem-se, em
primeiro lugar, a idade dos alunos, que, segundo elas, seriam muito novos e, por vezes, nao
acompanhavam o nivel de algumas propostas. No estrato a seguir ¢ possivel ter uma ideia do
que foi dito sobre essa questdo pelas docentes: “Eu mesma encontrei dificuldades por conta
das minhas criangas serem muito novas [...] o aprendizado das criangas quando vem de outra
série para o primeiro ano ainda ¢ um pouquinho lento, ndo tdo assimilando por conta dessa

idade”. (Professora3).
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Acreditamos que esse pensamento parece apontar para o fato de esperar que os alunos
cheguem ao primeiro ano do ensino fundamental dominando um conjunto de determinadas
habilidades necessarias para a realizagao das atividades. De acordo com Ostetto (2009):

Olhar as criangas e revelar criangas, na sua singularidade, € principio da agdo
pedagdgica do tempo presente que ja “descobriu” a crianca e “celebra” a
infancia. Nesse tempo, portanto, emerge um aspecto essencial para a
formagdo do professor: aprender a olhar, ampliando o foco da visdao, mirando
na diversidade por meio da sensibilidade que acolhe as diferencas.
(OSTETTO, 2009,p. 128).

Logo, deve-se levar em consideragdo que no primeiro ano os alunos estdo se

familiarizando com um universo novo, que, por vezes, requer que passem a se comportar de
imediato de maneira diferente ao que estava habituada. As professoras, conforme evidenciam
os dados, pareciam considerar as propostas da formacdo complexas para as criangas. No
entanto, considerando que ¢ um momento de transicdo que demanda tempo para a adaptacao,
o professor enquanto mediador faz intervengdes para garantir o desenvolvimento desses
alunos, considerando seu tempo e especificidades. A esse respeito, Chartier afirma: “A
professora guia as atividades para que cada aluno, do mais avancado ao mais fraco, possa
“fazer qualquer coisa”, que esteja ao seu alcance e possa tirar proveito das respostas dos
outros”. (CHARTIER, 2010, p. 18).

Em segundo lugar, aparece como dificuldade, a existéncia paralela de outro programa,
o Alfabetizar com Sucesso. Com inicio no ano de 2002 na rede estadual de ensino do Estado
de Pernambuco, foi criado com o intuito de solucionar os altos indices de reprovacdo do
ensino fundamental. Seu objetivo “era investir na formagdo de professores alfabetizadores,
oportunizando estudos sistematicos relativos a teoria e a pratica de alfabetizar”. (MORAES,
2006, p. 78). Segundo essa autora, os professores também receberam materiais didaticos e
uma caracteristica ¢ o monitoramento das atividades desenvolvidas por professores e alunos
no que se referem a frequéncia, livros lidos e avanco dos alunos quanto a leitura e escrita.

As professoras que apontaram como empecilho a articulagdo entre o Alfabetizar com
Sucesso e o PNAIC, alegaram que ambos apresentam propostas ¢ metodologias diferentes.
Desta forma, fica evidente que a disparidade de encaminhamentos dos projetos dificultava o
trabalho com as propostas do PNAIC, tendo em vista que havia um roteiro de atividades do
Alfabetizar com Sucesso para que as professoras seguissem, o qual era fiscalizado pelos
coordenadores do projeto. Desta forma, mesmo que quisesse trabalhar as propostas do

PNAIC, algumas professoras ndo encontravam alternativas para assim proceder.
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As demais dificuldades apontadas, mesmo aparecendo com menos recorréncia nas
falas das professoras, ndo deixam de ser relevantes para entendermos as dificuldades dessas

profissionais perante as propostas da formagao.
CONCLUSOES

As transformacgdes acontecem de forma cada vez mais rdpida e com o ensino € a
aprendizagem ndo ¢ diferente. Nesse sentido, os cursos de formagdo continuada mostram-se
importantes meios para que os professores ponham-se atualizados e em constante processo de
reflexdo sobre suas praticas pedagogicas. Com este estudo percebem-se algumas impressoes
sobre os aspectos que podem contribuir ou ndo para a incorporagdo das orientagdes do curso
de formagao pelas professoras em suas praticas de ensino da leitura e da escrita.

Entre os elementos possivelmente favordveis, encontram-se a proximidade das
propostas a realidade dos alunos, o que faz com que as professoras ndo as vejam como algo
distante do cotidiano escolar e que, portanto, teria chances de “funcionar” na pratica.
Vivenciar as experiéncias em sala de aula durante a formacao e levar os resultados para serem
apresentados e discutidos durante os encontros da formagdo também seria favoravel, pois a
socializac¢do dos resultados entre os colegas de trabalho pode ser um momento privilegiado de
troca de experiéncias.

Ja os aspectos que poderiam nao contribuir para a incorporagao pelas professoras das
orientacdes do curso de formacdo em suas praticas de ensino da leitura e da escrita
relacionavam-se, em suas falas, por um lado, a existéncia paralela de outro programa, o
Alfabetizar com Sucesso, e, por outro, a atuacao do tutor do curso. Outro aspecto observado
refere-se ao fato de muitas professoras precisarem mudar algumas praticas consolidadas em
sua trajetoria de atuacdo profissional. Por fim, um aspecto apontado que chamou a ateng¢do
referiu-se a idade dos alunos, pois algumas professoras citaram esse aspecto como uma
dificuldade para realizar algumas das propostas da formacdo, pois, para algumas delas, muitas
criangas do primeiro ano do ensino fundamental ndo acompanhariam o que era proposto.

Em suma, acreditamos, assim como Falsarella, que “a realidade ¢ o filtro pelo qual a
mudanga ¢ assimilada”. (FALSARELLA, 2003, p. 215). Ou seja, a incorporagdo pelo
professor do que ¢ visto na formagdo em sua pratica pedagdgica dependera de diversos
fatores, entre eles a sua realidade de trabalho. Portanto, vemos a necessidade de reconhecer os

dilemas com os quais os professores convivem diariamente.
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