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1 Consideracdes iniciais

Compreendemos que o papel da escola ¢ atuar na formagao de cidadaos capazes de realizar
leituras autonomas e criticas e de produzir textos adequados e uteis as diversas situagdes
sociocomunicativas, cujas praticas tém exigido o dominio cada vez mais crescente, das praticas
letradas, também efetivadas fora do ambiente escolar.

Na sociedade atual, cabe a escola utilizar instrumentos de aprendizagem que proporcionem
aos alunos compreender, selecionar e organizar as informagdes para assumir, de forma autonoma,
seu saber e sua formacdo. Um dos mais importantes papéis da escola na contemporaneidade ¢ “[...]
o de estabelecer a relacdo, a permeabilidade entre as culturas e letramentos locais/globais dos
alunos e a cultura valorizada que nela circula ou pode vir a circular. Esse talvez seja, inclusive, um
caminho para a superagao do insucesso escolar e da exclusao social” (ROJO, 1998, p. 10).

Para atingirmos os objetivos acerca do ensino de lingua materna, faz-se necessario buscar
na literatura estudos e pesquisas que apontem novos caminhos e propostas no processo de ensino-
aprendizagem, que contemplem os novos desafios para uma forma¢do mais autbnoma e consciente
em consonancia com as necessidades formativas dos alunos, para que eles possam estar preparados

para desempenhar as habilidades necessarias para conviver em uma sociedade letrada.

2 A leitura e a producio textual na perspectiva do desenvolvimento de letramento

No mundo contemporaneo, as formas de interagdo comunicativa pautam-se cada vez mais
nas multiplas formas de linguagem - verbal, ndo verbal e multimodais - das praticas sociais diarias,
exigindo das pessoas, de forma geral, habilidades para conviver diante dessa nova realidade.

O termo letramento surgiu nesse contexto para contemplar um fendmeno novo, ou seja,
como forma de compreender um momento historico e social de praticas da leitura e da escrita mais

avancadas e complexas que as praticas de leitura e escrita limitadas ao alfabetismo. De acordo com
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Rojo, (2009, p. 98),

[...] o termo alfabetismo tem foco individual, bastante ditado pelas capacidades e
competéncias (cognitivas e linguisticas) escolares e valorizadas de leitura e escrita
(letramentos escolares e académicos), numa perspectiva psicoldgica, enquanto o termo
letramento busca recobrir 0s usos e praticas sociais que envolvem a escrita de uma ou de
outra maneira, sejam elas valorizadas ou ndo valorizadas, locais ou globais, recobrindo
contextos sociais diversos (familia, igreja, trabalho, midias, escola, etc), numa perspectiva
socioldgica, antropolodgica e sociocultural.

Os avancos sociais, cientificos e tecnoldgicos e o acesso a internet pela sociedade em geral,
torna o processo de alfabetizar, quando estdo limitados a ler e escrever, tal como costumeiramente
se efetiva nas escolas, insuficiente para as necessidades dos individuos pertencentes a uma
sociedade cada vez mais centrada na escrita e nas multiplas formas de produzir e consumir
linguagens.

Aprender a ter autonomia e condi¢do de participar das diversas praticas sociais permeadas
pela leitura e pela escrita ¢ relevante por exigir dos aprendizes a atuacdo nas diversas formas de
comunicacdo adequadas as atuais exigéncias presentes em diferentes esferas comunicativas, desde
as mais simples as mais complexas, como por exemplo, a leitura de outdoor, panfleto, convite,
extrato bancario, aviso, além de compreender as intengdes presentes num discurso publicitario,
politico, a participacdo em debates diversos e se posicionar de forma critica sobre as realidades
vividas cotidianamente, além da interagdo com o mundo virtual tecnoldgico, entre outras inimeras
possibilidades.

O letramento ¢ um processo que ¢, pode e deve estar interligado a alfabetizagdo. Porém,
percebe-se a necessidade de tornar a aprendizagem da leitura e a da escrita na perspectiva do
desenvolvimento do letramento, por ser este um fendmeno mais abrangente que a alfabetizagdo, e
ndo limitd-la apenas aos anos iniciais da escolarizagdo. O desenvolvimento e a ampliagdo do
letramento ndo se completam nunca, ao contrario, ¢ um processo continuo por envolver a

convivéncia com textos diversos e que requer a compreensdo da funcionalidade destes na sociedade.

2.1 O ato de ler dentro e fora do ambiente escolar

A leitura ainda ¢ um desafio para professores e alunos, por entendermos leitura como
elemento necessario de compreensio dos sentidos presentes nos textos que circulam no dia a dia na
sociedade.

A escrita, e consequentemente o ato de ler, estd muito presente em praticamente tudo que

realizamos diariamente, independente de termos o dominio dos fundamentos formais da leitura e da
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escrita. E possivel ler sem compreender as relagdes existentes entre sons e grafias que formam as
palavras e os textos.

Esse desafio torna-se ainda mais preocupante ao considerarmos que os alunos chegam ao
ensino fundamental (anos finais), praticamente em processo de alfabetizagao, sem conseguir fazer
uma leitura eficaz dos textos presentes nos livros didaticos e com dificuldades de compreensdo dos
questionamentos das atividades desenvolvidas na sala de aula.

Tfouni (2002, p. 21) assevera que a “[...] auséncia tanto quanto a presenca da escrita em
uma sociedade sdo fatores importantes que atuam ao mesmo tempo como causa e consequéncia de
transformagdes sociais, culturais e psicoldgicas as vezes radicais.”

Sabemos que a leitura, enquanto objeto de conhecimento e instrumento de aprendizagem,
tem a capacidade de tornar os individuos autonomos, no entanto, quando nao a adquire ou nao t€ém
o dominio necessario para agir em sociedades letradas, isso torna-se uma desvantagem em relacdo
aos que a possuem e utilizam-se dela com propriedade.

Assim sendo, a maneira como a escola tem trabalhado com a leitura, pode ser entendida
como mera decodificagdo ou como atividades de leitura e compreensdo ineficazes, pois nao
preparam o aluno para ser tornar um leitor proficiente. Nas palavras de Solé (1998, p. 36) “A
frequéncia e, em algumas ocasides, a exclusividade com que a sequéncia
leitura/perguntas/exercicios aparece, indica que para professores, autores e editores esta ¢ a melhor
e talvez a Unica forma de proceder no ensino da compreensdo,” quando essas atividades sdo
utilizadas como tnica forma de atividades para aprendizagem da leitura, necessitamos repensar essa
pratica e renovar a forma de ensino utilizando estratégias adequadas de leitura e compreensdo de
acordo com as finalidades presentes nos textos.

O conceito do que ¢ leitura e a forma como esta ¢ avaliada pelos docentes podera fazer a
diferenca na utilizagdo dos meios de ensino em sala de aula. Nao se ensina a compreender, o que se
ensina sdo estratégias para a constru¢cdo de sentidos, o que ¢ sintetizado por Solé (1998, p. 44) ao
afirmar que “ler ¢ compreender e que compreender ¢ sobretudo um processo de construgdo de
significados sobre o texto que pretendemos compreender.”

E imperativo estar consciente da importancia da leitura e do papel da escola na formagdo
de leitores competentes, sendo este um dos objetivos prioritdrios do Ensino Fundamental, onde
espera-se que os alunos, nessa fase, desenvolvam competéncias para ler textos adequados para a
série e/ou faixa etdria e que utilizem-se da leitura como meio de aprendizagem e, principalmente,

para a aquisi¢ao do gosto pela leitura.

(83) 3322.3222
contato@conedu.com.br

www.conedu.com.br



CONGRESSO NACIONAL DE

¢ - Il CONEDU
A EDUCAGCADO

O aprendizado pode ser facilitado pela compreensdo da leitura, quando as informagdes
contidas no texto sdo compreendidas pelo leitor e desencadeia o interesse dele, seja pelas
descobertas de novas ideias e culturas ou pelos relatos de experiéncias e na leitura feito por prazer.
E necessario utilizar estratégias para formacio de leitores autonomos, capazes de realizar leituras
diversas em diferentes contextos e que a partir deles a aprendizagem se realize cumprindo as metas
e os objetivos de ensino da lingua materna, que devem estar em sintonia com a vida além dos muros
da escola.

Nessa tarefa de ensino das estratégias de leitura, o professor desempenha um papel
fundamental e esse processo ¢ construido através da sua intermediacdo junto ao aluno, tratando-se
portanto de uma construgdo conjunta com objetivos definidos.

Sol¢ (1998, p. 75) faz uma reflexdo de trés ideias para utilizar as estratégias de leitura
adequadamente: “A primeira considera a situagdo educativa como um processo de construgdo
conjunta, a segunda ¢ a consideragdo de que, nesse processo, o professor exerce uma funcao de guia
e a terceira a participacdo guiada que aproxima-se enormemente da descri¢do dos processos de
“andaimes”. Para que a aprendizagem aconteca as estratégias sao necessarias no sentido que “[...] o
ensino de estratégias de compreensdo contribui para dotar os alunos dos recursos necessarios para
aprender a aprender” (SOLE, 1998, p. 72).

Apos essas reflexdes, compreendemos que o ato de ensinar a ler, no sentido pleno da
palavra, ndo ¢ uma tarefa facil, ao contrario, exige bastante preparacdo e disponibilidade dos
profissionais da educagdo para que esse processo seja bem encaminhado e alcance o éxito,
conforme os objetivos de ensino-aprendizagem. No entanto, esta responsabilidade deve ser

conjunta e ndo exclusiva do professor, mas de toda a comunidade escolar.

2.2 Produzir textos na/e para a escola e além dos seus muros: o trabalho com géneros textuais

Ao enfatizar a importancia de um ensino-aprendizagem pautado na perspectiva do
letramento, baseado na concepg¢do de uso da lingua através de textos, precisa-se buscar uma forma
de ensino dinadmico e significativo com o uso de géneros textuais concretos. E ndo restringir o
ensino de producdes sem sentido e que nao existem fora da escola, como por exemplo, a tradicional
‘redagdo’, género muitas vezes utilizados nas aulas de lingua portuguesa e que se dispersa do
significado real de produgao textual.

Essa pratica descontextualizada de ensino nao leva em consideragdo as condigdes reais de

producao e a fung¢dao sociocomunicativa das praticas de linguagem dos textos que circulam
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socialmente: quem, o qué, para quem, para que, quando e onde. Nas palavras de Bagno (2002, p.
56),

A pratica tradicional da redag@o escolar empobrece drasticamente os objetivos da lingua na
escola, pois despreza todos os diversos elementos que contribuem para as condi¢des de
producdo do texto escrito: quem escreve, 0 que escreve, para quem escreve, para que
escreve, quando e onde escreve, isto €, em que situagdo cultural, social, temporal e espacial.

Os géneros textuais estdo efetivamente presentes no cotidiano de todos nds que vivemos
numa sociedade letrada, por isso, utilizarmos os textos que circulam e fazem parte da realidade dos
alunos ¢ uma forma de unirmos esse conhecimento prévio para que eles desenvolvam novas formas
de leitura e produ¢do de textos importantes para desempenharem as atividades necessarias para o
efetivo exercicio de cidadania.

Com essa compreensdo acerca dos géneros textuais, tomamos como referéncia os estudos
de Cabral (2012, p. 202), que assim conceitua esse fendmeno da linguagem: “género textual ¢ a
atividade de materializagdo da linguagem humana em tipos relativamente estdveis de enunciados,
constituidos nas continuas inter-relagoes entre o dado e o novo, comportando contetdo tematico,
estilo e constru¢ao composicional”.

Com essa visdo, de renovagdo na forma de ensinar, ¢ relevante que os géneros textuais
sejam concebidos como instrumento de ensino-aprendizagem que possibilita a ampliacdo das
competéncias comunicativas dos alunos nas diversas formas de circulagdo dos textos na sociedade,
nao podendo estes se limitarem aos textos tradicionalmente utilizados no espago escolar sem levar
em consideracdo a relevancia dos textos que fazem parte da rotina dos jovens com o advento da
internet, como o uso dos aplicativos e das redes sociais.

Sobre esse aspecto da variedade de géneros existentes atualmente em contraposicao as

sociedades anteriores, Marcuschi (2002, p. 20) esclarece:

[...] uma simples observac¢do histérica do surgimento dos géneros revela que, numa
primeira fase, povos de cultura essencialmente oral desenvolveram um conjunto limitado de
géneros. Apos a invengdo da escrita alfabética por volta do século VII a.C, multiplicam-se
os géneros, surgindo os tipicos da escrita. Numa terceira fase, a partir do século XV, os
géneros expandem-se com o florescimento da cultura impressa para, na fase intermediaria
de industrializaggo iniciada no século XVIII, dar inicio a uma grande ampliagdo. Hoje, em
plena fase da denominada cultura eletrénica, com o telefone, o gravador, o radio, a TV e,
particularmente o computador pessoal e sua aplicagio mais notavel, a internet,
presenciamos uma explosdo de novos géneros e novas formas de comunicacdo, tanto na
oralidade como na escrita.

E perceptivel essas mudangas observadas através dos tempos, as sociedades se modificam,

se desenvolvem surgindo novas formas de comunica¢do que utiliza diversas formas de linguagem,
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principalmente a multimodal bastante utilizada nos meios de comunicagdo digital. Nas palavras de
Marcuschi (2002, p. 37), “[...] o trabalho com géneros textuais € uma extraordinaria oportunidade
de lidar com a lingua em seus mais diversos usos auténticos no dia a dia.”

As relagdes sociais, permeadas pela linguagem, na sociedade atual sdo cada vez mais
complexas e exigem o desenvolvimento de competéncias linguisticas, textuais e comunicativas para
a inclusdo dos alunos nessa nova realidade, possibilitando que os mesmos reflitam, questionem e
interajam junto aos textos que possam ter contato, ultrapassando essas fronteiras para géneros de

dominio que venham ao encontro das necessidades formativas dos alunos.

3 Projetos de letramento e oficinas pedagdgicas: o trabalho significativo com a leitura e a
producio textual

Apos as reflexdes acerca das necessidades e possibilidades de ensino na atualidade,
utilizamos uma forma de ensino-aprendizagem pautado nas concepgdes dos projetos de letramento e
das oficinas pedagbgicas, por estas oportunizarem a quebra de paradigmas estruturais e
metodologicos ja instituidos na escola, campo de intervencdo, € na forma de ensinar dentro desta
concepeao.

E complexo romper com a tradigio na forma de ensino-aprendizagem que vem se

perpetuando nas escolas. Sobre esse aspecto aponta Oliveira, Tinoco e Santos (2011, p. 19),

Mudam-se os tempos, mudam-se os espacos, mudam-se as pessoas, muda-se a ciéncia,
muda-se o mundo, mas a mudangas na escola sdo muito lentas e requerem um enorme
esfor¢o de cada um de nos juntos para pensarmos com criticidade o que estamos ensinando,
para quem, por que, para que, que alunos queremos formar, que metas temos para a escola e
para a vida.

A priori desenvolver projetos de letramento ¢ introduzir acdes de leitura e de escrita mais
significativas, contextualizadas, fortalecendo a parceria professor-alunos, possibilitando ampliar a
visdo dos discentes para as questdes reais, voltadas para as praticas socioculturais, para o agir no
mundo (dentro e fora da escola).

Para desenvolver projeto de letramento ¢ necessario compreender as suas especificidades e
atingir seus objetivos. Acerca do significado de projetos, vale destacar o expresso por Oliveira,
Tinoco e Santos (2011, p. 65), embasadas nos estudos dos filosofos Heidegger e Sartre, ao
explicitar que: “[...] projetar parece ser algo inerente a natureza humana, porque, ao projetar suas
possibilidades, o ser humano interage com o mundo, participando da sua producio”.

Essas autoras destacam, ainda, os estudos de Dewey e Kilpatrick, que relacionam a
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aprendizagem as ideias de motivacdo, sentido e significado, associadas ao conhecimento prévio,
como sendo relevantes a compreensdo da relacdo entre a escola e a realidade, imprescindiveis ao
Projeto de Letramento. Nessa perspectiva, afirmam que “[...] tal relagdo poderia ser uma saida para
minimizar o fosso existente entre a educacdo e a realidade social do estudante, ou seja, entre a
escola e a vida fora da escola.” (OLIVEIRA; TINOCO; SANTOS, 2011, p. 67)

Um trabalho desenvolvido através de projetos é uma oportunidade de ressignificar o
trabalho pedagogico, incluindo os envolvidos na educagdo — alunos, pais, gestores, coordenadores,
professores — a agirem de forma ativa nas atividades propostas com objetivos definidos
aproximando a comunidade nas atividades desenvolvidas na escola. Para Oliveira; Tinoco e Santos
(2011, p. 48), “[...] em um projeto de letramento, sdo as praticas sociais que desencadeiam acdes de
leitura e de escrita. Essas a¢des viabilizam a anélise de um problema social para o qual se buscam a
compreensdo ¢ as alternativas de solugdo.” Assim, a proposta ¢ de um aprendizado pautado na
necessidade de aprender a fazer, de como fazer, a aprendizagem ¢ construida com um objetivo
definido.

O projeto de letramento pode ser considerado uma pratica social em que a escrita ¢
utilizada para atingir algum outro fim, que vai além da mera aprendizagem formal da escrita,
transformando objetivos circulares como "escrever para aprender a escrever” e "ler para aprender a
ler" em ler e escrever para compreender e aprender aquilo que for relevante para o desenvolvimento
e a realizacdo do projeto.

Além do projeto de letramento, a ressignificagao do ensino leva em consideracao as ideias
propostas para a elabora¢do de oficinas pedagogicas de maneira a refletir e colocar em pratica as
experiéncias vivenciadas no processo de criagdo de novos saberes.

A proposta ¢ transformar a sala de aula em uma oficina pedagodgica para que ela se
configure como um espaco de reflexdo no exercicio do pensar e do criar, incentivando a
construcao/desconstrucao/reconstru¢do do saber, notadamente os relacionados a leitura e a
produgdo textual. Dessa forma, o processo de ensino-aprendizagem devera envolver efetivamente
os alunos, seus verdadeiros interesses, suas necessidades formativas.

Na perspectiva de incentivo e reelaboragdo do saber, levando em consideragao os aspectos
conforme os elementos de heterogeneidade das turmas, Ribeiro e Ferreira (2001, p. 10) afirmam
que a “Oficina Pedagdgica cria um contexto em que as situacdes de aprendizagem sdo claras,
precisas e diversificadas, de forma que os alunos aprendam a partir de seus itinerarios de

apropriacao dos saberes e desenvolvimento de suas capacidades”.
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Para a efetivacdo do aprendizado por meio das oficinas pedagdgicas ¢ preciso inicialmente
fazermos o levantamento dos interesses dos alunos, compreendendo que este estd inserido numa
comunidade com caracteristicas proprias.

A exemplo do que se leva em consideragdo ao elaborar projetos de letramento, para a
execugdo da Oficina Pedagdgica ¢ indispensavel uma participacdo conjunta de professor e alunos
para a realizagdo de um trabalho coletivo, que se desenvolve em trés momentos: motivador,
sistematizador e avaliativo. Ribeiro e Ferreira (2001) destacam que esses momentos sdo necessarios
para que o aprendizado aconteca, cada momento tem suas particularidades e se organizam com a
intencdo de criar situagdes de aprendizagem, dando condigdes para o agir consciente,
desencadeando o processo de internalizagdo do aprendizado e a conscientizagdo do seu proprio
aprendizado, seus avancos e recuos através da mediacao do professor.

E, pois, com essa concepgdo, que apresentamos a seguir, um projeto de letramento e
oficinas pedagodgicas realizados com uma turma de 6° ano do ensino fundamental, em uma escola

publica do municipio de Assu/RN, contemplando as observagdes sobre o processo de ensino-

aprendizagem pautado nas concepgoes abordadas neste artigo.

PROJETO DE LETRAMENTO
Periodo de aplicacdo: novembro e dezembro de 2015

Justificativa: Vincular as praticas de leitura e de escrita para agir socialmente, por meio da
ressignificagdo do processo de ensino-aprendizagem, unindo a concep¢ao do projeto de letramento
as atividades desenvolvidas nas oficinas, visando agdes que possibilitem a pratica da leitura e da
escrita na perspectiva do letramento, em situagdes reais de circulacdo e recep¢do de textos que

circulam constantemente na sociedade.

Objetivo geral: Refletir acerca das necessidades formativas e das motivagdes dos alunos para
desenvolvermos oficinas que possibilitem a interagdo professor-aluno-alunos para agirmos além dos

muros da escola, criando situagdes de aprendizagem mutua.

OFICINA
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Objetivo: Aplicar atividades de leitura e de produgdo textual utilizando formas de comunicacio que
despertem o interesse dos alunos, por meio da pratica social da leitura e da escrita, centradas nos
universos discursivos em que cada género trabalhado circula com mais intensidade.
Tempo previsto: 15 horas aula
Material utilizado: Smartphones, internet, datashow, notebook, papel, lapis, quadro, mapa

do Rio Grande do Norte, colecao hidrocor, cartaz, bloco de anotagdes e caderno.

Situacio motivadora:

Explorar acerca do interesse dos alunos por filmes, investigar o que eles sabem sobre o
género e que tipo de filmes eles tém preferéncia;

Pesquisar na internet, com os alunos, qual o cinema mais préximo da regido € quais 0s
filmes em cartaz;

Escolher, dentre os filmes em cartaz, trés que sdo da preferéncia dos alunos, apenas pelos
titulos;

Assistir, na sala de video, os Trailers dos filmes escolhidos, fazendo a leitura da sinopse
para selecionar o filme que a maioria gostaria de assistir;

Discutir sobre as expectativas dos alunos em relacdo a aula de campo, para assistirem ao

filme escolhido, no lugar selecionado (cinema do shopping em Mossord/RN).

Situacao sistematizadora:

Produzir um relato no qual os alunos descrevam as expectativas sobre a viagem e o filme
que iriam assistir;

Leitura do mapa politico-rodovidrio do Rio Grande do Norte, focalizando o trecho a ser
percorrido entre Assu e Mossoro;

Produzir comunicado para os responsaveis pelos alunos, solicitando autorizagdo para a
viagem;

Reescrita dos comunicados, trabalhando aspectos inerentes ao género comunicado, a
ortografia, coeréncia e coesao textuais;

Discussdo sobre assuntos ligados a viagem e estabelecimento de regras para a aula de
campo;

Assistir ao filme “007 contra Spectre";

Produgdo de um didrio de viagem.

(83) 3322.3222
contato@conedu.com.br

www.conedu.com.br



CONGRESSO NACIONAL DE

a="8
- Il CONEDU
A EDUCAGCGCADO O
Situacio avaliativa:
Produgao de “diario de viagem” com as impressdes sobre a viagem feita a Mossord e sobre
o filme.
Discutir sobre a tematica do filme, seus aspectos positivos e negativos.

Produzir um diario de viagem no final do projeto.

Consideracoes finais

De acordo com as ideias abordadas neste artigo, o processo de ensino-aprendizagem da
lingua portuguesa deve estar pautado no desenvolvimento de atividades significativas, centrado nos
géneros textuais, a partir do trabalho adequado com projetos de letramento e oficinas pedagdgicas.

Nessa linha, destacamos a relevancia de uma continua reflexdo acerca das praticas
desenvolvidas, para que se atinjam os propoésitos e objetivos de ensino de lingua materna. Assim
sendo, ¢ imperativo que se parta dos conhecimentos prévios e dos interesses dos alunos, para
trabalhar suas necessidades formativas, de modo a tornar possivel que a leitura e a produgao textual
sejam significativas, tanto para quem ensina como para quem aprende.

Conforme o exposto ao longo deste artigo, a constante parceria entre professor/alunos
possibilitam uma reflexao continua sobre o fazer pedagogico, além das metodologias e propostas
disponiveis para um ensino pautado em estratégias que preparem os alunos para agir efetivamente e
adequadamente nas diversas situagdes sociocomunicativas da sociedade atual, possibilitando, assim,
utilizar a leitura e a producao textual como uma pratica sociocultural para agir no mundo.

Nessa perspectiva, entendemos que os projetos de letramento vinculados as oficinas
pedagdgicas sdo ferramentas importantes a serem utilizadas e que podem favorecer uma
aprendizagem contextualizada e significativa aos anseios dos alunos, dos professores, da escola e da

sociedade atual.
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