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Resumo: O presente texto discute as relagdes entre a formagdo de professores e o ensino de Matematica para
portadores de deficiéncia visual, apresentando estudos iniciais de uma pesquisa em curso, no Brasil, cuja
motivagdo partiu da necessidade de enfrentamento desta realidade por parte de um grupo de professores.
Desta forma, foram analisados documentos que norteiam a educagdo brasileira, pesquisas na area ¢ Projetos
Pedagogicos de Cursos - PPC’s.
Palavras-Chaves: Formagdo de professores, ensino de matematica, deficientes visuais.
Introduciao

As politicas de inclusao de portadores de necessidades especiais vem alcangando
notoriedade e destaque na sociedade. As pesquisas j& mostram o aumento dos numeros de
matriculas em escolas regulares e a diminui¢do das mesmas em escolas especiais. Isto faz pensar
sobre a formagao dos professores e, no presente artigo, especificamente de matematica e, a inclusao

de alunos com deficiéncia visual. Esse panorama proporcionara elementos para avaliar as acdes

efetivas na inclusdo dos alunos e levantar os desafios e obstaculos a serem superados.

Metodologia
A pesquisa ¢ de cunho bibliografico a partir de periodicos, livros, dissertagdes/teses e artigos
nas areas de Educacdo e Matematica, documentos e discursos oficiais que norteiam a Educagao

Basica brasileira e projetos pedagogicos de cursos de pedagogia e licenciatura em matematica.

Resultados e Discussiao
1. Politicas de inclusio para portadores de deficiéncia no Brasil

O direito a educagcdo da pessoa deficiente (portadores de necessidades especiais) ¢
possibilitado desde 1946 por Portaria Ministerial. No ano de 1947, o Instituto Benjamin Constant

(IBC) em parceria com a Fundagao Getalio Vargas do Rio de Janeiro promoveram o primeiro curso
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de especializagdo de professores na Didatica de Cegos e, com a criagao da Lei de Diretrizes e Bases
— LDB, n.4.024, art. 88, de 1961, os portadores de deficiéncia foram “incluidos” no sistema geral
de educacao, apontando que a “educacdo de excepcionais deve, no que for possivel, enquadrar-se
no sistema geral de educacdo, a fim de integra-los na comunidade”. No entanto, apenas na
Constituicao Brasileira de 1988, particularmente, no art. 208, ¢ que a pessoa deficiente passa a ter,
preferencialmente, atendimento na rede regular de ensino.

Bishop [3] apresenta uma revisao bibliografica relacionada ao tema da inclusao de
deficientes na escola regular nos Estados Unidos. Segundo o autor, a inclusdo eficiente do aluno
deficiente visual (DV), € um processo de promocdo do desenvolvimento da crianca, desde o inicio
da vida, e da preparagdo efetiva da escola para atender as necessidades educacionais da crianga.

Em relacdo a realidade brasileira, o Estatuto da Crianca e do Adolescente assegura na Lei
8069/90 que “a crianga ¢ o adolescente portadores de deficiéncias receberdo atendimento
especializado”, ainda:

Nenhuma crianca ou adolescente serd objeto de qualquer forma de
negligéncia, discriminacdo, violéncia, crueldade e opressdo, punido na
forma da lei qualquer atentado, por acdo ou omissdo, aos seus direitos
fundamentais [LDB, 2001, p.11].

Nesse sentido, surgem as seguintes questdes: como se organiza a educacdo, e portanto a
educacdo especial, e quais sdo os objetivos do plano educacional em curso no Brasil?

Nereide Saviani (1997, p.15) elenca objetivos apresentados em documentos e discursos dos
quais:

maior rentabilidade do ensino basico, com énfase na matematica, nas
ciéncias exatas, na linguagem, na informatica; selecdo e avaliacdo de
profissionais (promog¢ao, demissao, pagamento, conforme mérito);
maiores exigéncias para acesso ao ensino superior; reestruturagdo dos
gastos publicos (aumento do niumero de alunos por sala e por professor,
ndo ha investimento em infra-estrutura e saldrio); recursos so para os mais
pobres ( mas com apelo a colaboragdo da comunidade); reforma do
sistema educacional (descentralizagdo / municipalizacdo); um novo
conceito de publico desvinculado de estatal e de gratuito
(responsabilidade da sociedade civil, da comunidade)

Observa-se o alinhamento do sistema educacional a economia propiciando elementos para a
analise da inclusdo/exclusao na educacao especial.
Em junho de 1994, em Salamanca, na Espanha, a publicagdo da Declarac¢do de Salamanca e

linhas da ag¢do sobre necessidades educativas especiais, reafirma o compromisso de “dar as escolas

maior eficdcia educativa” [3, p.5], apoiada pela Coordenadoria Nacional para Integragdo da Pessoa
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Portadora de Deficiéncia (CORDE) em manifesto publico, onde a escola inclusiva devera “ajuda-
los a ser economicamente ativos e dota-los com as aptiddoes necessarias para a vida adulta” [1,
p-42], reconhecendo pessoas deficientes como potencial para o trabalho.

No ano de 2006, foi aprovada na Organiza¢do das Nagdes Unidas (ONU), a Convencao
sobre os direitos das Pessoas com Deficiéncia em que o Brasil ¢ signatario. Estabeleceu-se nessa
convengdo, que os Estados deveriam estruturar um sistema de educacao inclusivo, perpassando por
todos os niveis de ensino. As estratégias adotadas devem garantir que as pessoas portadoras de
deficiéncia sejam inseridas no sistema de ensino gratuito e de qualidade. Nesse mesmo viés, em
2008, foi promulgada a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagao

Inclusiva, cujos objetivos visam:

(...) assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, orientando os
sistemas de ensino para garantir: acesso ao ensino regular, com participagao,
aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados do ensino;
transversalidade da modalidade de educacdo especial desde a educagdo
infantil até a educagdo superior; oferta do atendimento educacional
especializado; formagdo de professores para o atendimento educacional
especializado e demais profissionais da educagcdo para a inclusdo;
participacdo da familia e da comunidade; acessibilidade arquitetonica, nos
transportes, nos mobilidrios, nas comunicagdes e informacgao; e articulacao
intersetorial na implementacao das politicas publicas. (BRASIL, 2008, p.14)

Ainda segundo o documento, a educagao especial passa a constituir a proposta pedagogica

da escola. Nesse sentido, cabe ao sistema de ensino:

organizar a educag¢do especial na perspectiva da educagdo inclusiva,
disponibilizar as fungdes de instrutor, tradutor/intérprete de Libras e guia
intérprete, bem como de monitor ou cuidador aos alunos com necessidade
de apoio nas atividades de higiene, alimentacdo, locomocdo, entre outras

que exijam auxilio constante no cotidiano escolar. (BRASIL, 2008, p. 17)
Segundo estatisticas do Ministério da Educacdo, divulgadas em marco de 2016, no Brasil,
56,6% das escolas brasileiras tém alunos com deficiéncia incluidos em turmas comuns. Em 2008,
esse percentual era de 31%, ou seja, um crescimento de 25,6% em oito anos. O documento
apresenta ainda o nimero de alunos matriculados na educagao especial nos diferente niveis de
ensino. Observa-se, por exemplo, que o numero de alunos matriculados na educagdo infantil, que
era de aproximadamente 25.000 alunos em 2007, passou em 2015 para mais de 500.000. No Ensino

fundamental o nimero de alunos matriculados em classes especiais e escolas exclusivas, caiu de

200.000 em 2007, para 10.000 matriculas em 2015, no entanto a matricula de alunos com
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deficiéncia, matriculados em classes comuns (alunos incluidos) passou de aproximadamente
200.000 em 2007, para quase 600.000 em 2015. O nimero de alunos da Educacdo Especial
matriculados em classes comuns, no Ensino Médio, também apresenta crescimento significativo no
periodo de 2007 a 2015. Verifica-se ainda, conforme o grafico abaixo, que o numero de matriculas
em classes especiais e escolas exclusivas, tem diminuido.

Educacao Especial - NUmero de matriculas no ensino
médio - Brasil - 2007 - 2015
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Fonte: Ministério da Educagdo (2016)

Conforme o documento, o avango no numero de alunos da Educacdo Especial esta em
sintonia com os desafios propostos pelo Plano Nacional de Educagdo, que explicita que a
universalizacdo deve incluir este segmento da populagdo, com idade que variam de 4 a 17 anos,
preferencialmente na rede regular de ensino. (BRASIL, 2016)

Observa-se que, embora a proposta seja de inclusao dos alunos com deficiéncia em classes
comuns nos diversos niveis de ensino, os professores que trabalham com alunos deficientes, ndo
possuem formacgao adequada para promover a inclusao desses alunos, conforme constata-se em
diversas pesquisas (OLIVA, 2011; VITALIANO; DALL’ACQUA, 2012; entre outras).

2. A formacao docente e os desafios da educac¢ao especial

Conforme as diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na Educacdo Bésica, sdo
considerados professores capacitados para atuar em classe comum com alunos que apresentam
necessidades educacionais especiais, aqueles que comprovem que em sua formagao, seja no Ensino
M¢édio ou Superior, foram incluidos conteudos sobre educacao especial adequados, que promovam
o desenvolvimento de competéncias e valores capazes de: perceber as necessidades educacionais
especiais dos alunos e valorizar a educacdo inclusiva; flexibilizar a a¢do pedagogica nas diferentes

areas do conhecimento de modo adequado as necessidades especiais de aprendizagem; avaliar
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continuamente a eficacia do processo educativo para o atendimento de necessidades educacionais
especiais e, por fim, atuar em equipe, inclusive com professores especializados em educacao
especial. (BRASIL, 2001)

A partir do cenario social, cultural e politico apresentado e, pensando ainda no ensino da
matematica a questdo que se apresenta €: quais os principios didatico-metodoldgicos propostos na
formagdo docente, que favorecem a aprendizagem de alunos com deficiéncia visual?

Para responder a questdo apresentada, buscou-se autores que analisam a estrutura
organizacional curricular de cursos superiores, bem como os contetidos a serem ensinados pelos
professores aos alunos do Ensino Fundamental e Médio. Em relagdo a formagao de professores nos
cursos de Pedagogia, Gatti [3, p.33] aponta o fato de que “dentre as universidades publicas
analisadas, nenhuma destina disciplina para os contetidos substantivos de cada area”, ficando
implicito que as discussdes acontecerdo nas disciplina de metodologia ou, que os professores em
formagdo ja possuem o conhecimento. E, nos cursos analisados na mesma pesquisa, apenas 18%
dos cursos possuem ensino especifico para conteidos de matemadtica sendo: numerais, quatro
operacgdes fundamentais, fracdo, resolucao de problemas. Ainda, com relagdo a educagao especial, a
linguagem de Libras parece em todos os cursos, por cardter obrigatdrio [Decreto n 5.626, de 22 de
dezembro de 2005] e, questdes relativas a educagdo especial e, inclusdo ndo sdo cobradas dos
professores, nas provas de concurso para a rede publica.

Destaca Vitaliano e Dall’Acqua (2012) que nas Diretrizes Curriculares para os cursos da
area de exatas, a €nfase encontra-se na preservagao do conteudo tradicional. Em especifico nas
Diretrizes Curriculares para os Cursos de Matematica, afirmam as autoras que “manifesta-se uma
preocupagdo com a contribuicao que a aprendizagem da Matematica pode oferecer a formagao dos
individuos para o exercicio de sua cidadania” (VITALIANO & DALL’ACQUA, 2012, p. 115).

Nesse sentido, analisando 24 matrizes curriculares de instituicdes que oferecem cursos de
Licenciatura em Matematica presenciais, Martins (2015) afirma ndo ter encontrado nas ementas
nenhuma abordagem voltada especificamente para o ensino de pessoas cegas, nem sobre a
linguagem e nem producdo de material pedagogico para alunos com necessidades educacionais
especiais. Em 87,5% das instituicdes pesquisadas, verificou-se a presenca do curso de Libras.
Destaca a autora, que o despreparo dos professores ao lidar com alunos com necessidades
educacionais especiais em classes inclusivas ¢ um desafio da atualidade.

Diante dos fatos, observa-se o distanciamento entre teoria e pratica, ou melhor, entre

documentos oficiais e efetividade na preparacdo para o trabalho com alunos DV. As ac¢des
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direcionadas ao aluno DV sdo portanto iniciativas dos professores que assumem para si o desafio de

superar todas as limitagdes e diferencgas.

3. O desenvolvimento cultural como possibilidade de superacao das diferencas fisicas
Importante ressaltar a argumentagdo apresentada por Vygotsky sobre as leis gerais, e iguais,

de desenvolvimento para fodas as criangas, considerando a especificidade apenas relativa a forma

de perceber o mundo onde “os cegos e os surdos-mudos sdo como um experimento natural que

demonstra que o desenvolvimento cultural do comportamento nao se relaciona, necessariamente,

com essa ou aquela fun¢do organica” (VYGOTSKY, 2011, p. 868), e ainda a infinidade de

possibilidades de intervencao cultural/escolar para:

o desenvolvimento das fung¢des psiquicas superiores € possivel somente
pelos caminhos do desenvolvimento cultural, seja ele pela linha do
dominio dos meios externos da cultura (fala, escrita, aritmética), ou pela
linha do aperfeigoamento interno das proprias fungdes psiquicas
(elaboragdo da atencdo voluntdria, da memoria logica, do pensamento
abstrato, da formacao de conceitos, do livre-arbitrio e assim por diante).
As pesquisas mostram que a crianga anormal, em geral, tem atrasos
justamente nesse aspecto. Tal desenvolvimento ndo depende da
deficiéncia organica. Eis por que a historia do desenvolvimento cultural
da crianga permite propor a seguinte tese: o desenvolvimento cultural ¢ a
principal esfera em que ¢é possivel compensar a deficiéncia.
(VYGOTSKY, 2011, 868)

O desenvolvimento das fungdes psiquicas do aluno portador de deficiéncia visual,
conforme Vygotsky, ndo encontra-se associado as limitagdes fisicas. Nesse sentido, o papel do
ensino € criar técnicas artificiais, um sistema de signos ou simbolos culturais adaptados as
peculiaridades da organizagdo psicofisiologica, que favorecam a assimilacdo do objeto de
estudo.

Escreve Vygotsky (2011, p. 868) que a lingua escrita para os cegos representam caminhos
psicofisiologicos alternativos de desenvolvimento cultural. A educacdo € capaz de incutir na crianca
cega, “a fala e a escrita no sentido proprio dessas palavras”.

O desafio que se apresenta aos professores, em particular, de matematica ¢ como se da
formag¢do de conceitos em alunos com deficiéncia visual, uma vez que construimos nossas relagdes
com o mundo predominantemente a partir do referencial visual. Nesse sentido acredita-se que
muitos docentes estdo longe de saber o que um aluno com deficiéncia visual necessita para aprender
e, como estes elaboram novos conceitos escolares.

Analisando os processos de formacdo de conceitos em DV, Monteiro e Aragon (2015)

destacam que ¢ necessario a utilizacdo de recursos especificos para o acesso a informacdo, no
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entanto, a simples oferta de tais instrumentos ndo garantem a aprendizagem, a mediacdo e interacao
do professor nesse processo tem um carater crucial. A formacdo de conceitos cientificos para as
autoras, ¢ algo complexo para qualquer pessoa, por se tratar de um processo que envolve diferentes
situacdes. A falta de pesquisas na area ¢ um dos fatores que, segundo as autoras, dificulta uma
maior compreensao sobre a formagao de conceitos em DV.

Infelizmente, tanto a nivel nacional quanto internacional, sdo poucos os
estudos que focam uma analise mais apurada sobre a formacao de conceitos
cientificos por alunos com DV. Contudo, os dados de pesquisas
internacionais corroboram o que afirmamos até agora. Elas sdo unanimes
em afirmar que a cegueira ndo impede o desenvolvimento e formacdo de
conceitos e as possiveis dificuldades encontradas por esses alunos nao sao
consequéncias direta da deficiéncia visual, mas sim das limitacdes de suas
experiéncias [...]. Isto é, a falta de imput sensorial em seus processos
cognitivos e informagdes fragmentadas, menos complexas, prejudicam a
conceituacdo por esses alunos. (MONTEIRO & ARAGON, 2015, p. 6)
Conforme constatado em pesquisas na area, a DV ndo apresenta um obstaculo no processo
ensino e aprendizagem e, as limitagdes fisicas ndo impedem o desenvolvimento das potencialidades
psiquicas destes alunos. Destaca-se que a escola tem um papel fundamental na formagao integral do
individuo e, mesmo com todas as adversidades encontradas, seja na formagao do professor, ou nas
condigdes estruturais das escolas, deve-se lembrar que o ensino ainda ¢ o melhor caminho para a

reducdo das desigualdades sociais.

Conclusoes

Apresentou-se neste texto uma analise das principais leis que regulamentam a inclusao do
deficiente no ensino brasileiro, bem como uma analise curricular dos cursos de formacao de
professores, das séries iniciais, no Brasil. Constatou-se que as diretrizes curriculares de formagao
ndo contemplam disciplinas que capacitem os professores, em particular na Matematica, para
trabalhar com o aluno portador de deficiéncia. Apenas a disciplina de Libras ¢ contemplada em
algumas ementas, no entanto, se verificou que ndo existe, efetivamente, uma politica de formacao
de professores para trabalhar com alunos DV. Verificou-se também, que o percentual de alunos
portadores de deficiéncia matriculados, em classes comuns, na Educacdo Bésica brasileira,
apresentou um crescimento significativo nos ultimos oito anos, havendo consequentemente uma
redugdo em classes especiais. Apresentou-se ainda, estudos na area da Psicologia da Educacdo que
indicam caminhos para uma educagdo mais inclusiva, priorizando a formagdo do pensamento

tedrico do aluno, independente das limitagdes fisicas.
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