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Resumo:

Este artigo aborda a ampliacdo do tempo escolar, buscando identificar o modo como a estratégia em curso
tem se materializado nas escolas publicas do pais, sobretudo no que diz respeito ao binémio: formacdo
integral/protecdo social. Para tanto, abordamos um breve historico sobre as principais experiéncias de
educagdo integral e em tempo integral desenvolvidas no pais. Versamos ainda, sobre o carater assistencialista
que as experiéncias de educagcdo em tempo integral tendem a assumir nas praticas historicamente
desenvolvidas, destacando a aproximacgdo do Programa Mais Educacdo com a perspectiva compensatoria de
atendimento e de prote¢ao social. As experiéncias de escolas de educagao em tempo integral, vinculadas ao
Programa Mais Educag@o, demonstram poucos avangos no sentido da ressignificacdo curricular, a submissdo
a perspectiva de curriculo instrumental e imediatista, adaptando e reproduzindo o tradicional modelo de
escola voltada para as classes populares no pais.
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Introducao

O Programa Mais Educacao tem destaque enquanto estratégia de ampliagcdo do tempo
nas escolas publicas do pais. Instituido em 2007, pela Portaria Interministerial n® 17/2007
(BRASIL, 2007) e regulamentado pelo Decreto n° 7.083/2010 (BRASIL, 2010), chegou
progressivamente a atender mais de 60.000 escolas brasileiras em 2015, custeando a aquisi¢ao
de materiais permanentes € de consumo, a contratagdo de servigos e ressarcimento de
monitores para a realizacao de atividades socioeducativas em jornada ampliada.

No ano de 2016, o Programa sofreu com as contingéncias or¢amentarias em ambito
federal, e passou por um processo de retragdo, limitando-se ao atendimento de
aproximadamente 26 mil escolas.

O Programa expressa uma estratégia do governo Federal para a ampliacdo do tempo
escolar, em resposta aos marcos normativos enunciados na Constituicado Federal (BRASIL,
1988), no Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990), na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdao Nacional (BRASIL, 1996), no Plano Nacional de Educagao (BRASIL, 2001;
BRASIL, 2014a), relacionando a ampliagao do tempo escolar ao desenvolvimento pleno e a
garantia dos direitos basicos as criangas e adolescentes.

Este artigo aborda a ampliagdo do tempo escolar, buscando identificar o modo como a
estratégia em curso tem se materializado nas escolas publicas do pais no que diz respeito ao
bindmio, nem sempre articulado: formagao integral/protecao social.

Entendemos que a compreensao das atuais estratégias de ampliacdo do tempo escolar
exige uma andlise mais aprofundada, considerando os aspectos historicos, politicos e
produtivos que permeiam a organizacdo e as finalidades da educagdo publica em uma
sociedade de classes.

Para tanto, abordamos neste artigo um breve histérico sobre as principais tendéncias
de educacdo integral e em tempo integral desenvolvidas no pais, entrelacando a prépria
emergéncia do modelo de escola publica para o atendimento das classes populares, que se
multiplica progressivamente a partir da década de 1920.

Versamos ainda, sobre o carater assistencialista que as experiéncias de educa¢ao em
tempo integral tendem a assumir nas praticas historicamente desenvolvidas, destacando a

aproximacao do Programa Mais Educacao com a perspectiva da protecao social.

Educacio Integral e em tempo integral: a retomada historica do debate sobre a

ampliacao do tempo escolar
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A democratizacdo da escola de massa no Brasil tem inicio a partir da década de 1920,
frente as demandas impostas pela emergéncia de um modelo de desenvolvimento urbano
industrial no pais, com intensas transformagdes na economia € na sociedade.

Esse processo de abertura da escola para as classes populares ndo foi acompanhado
por uma preocupagdo com a qualidade, com a permanéncia e progressao dos estudantes no
processo de escolarizagao.

Na medida em que a escola passou a receber a classe trabalhadora, passou a organizar-
se um curriculo simplificado, minimalista, para o atendimento das necessidades mais bésicas
de formagao, de modo que a ampliagcdo do acesso intensificou a precarizacdo da educacio das
classes populares (NOSELLA, 2011).

Portanto, a classe trabalhadora foi relegada uma escola massificada, secundaria, pobre,
na qual o processo de formagao se reduz a um rapido mecanismo técnico e instrumental.

A reforma paulista de 1920, idealizada por Sampaio Doéria, ¢ notério exemplo deste
processo. De acordo com Cavaliere (2003), a politica pioneira expressava os anseios da
populagdo e da propria classe dominante a democratizagdo do acesso a escola primaria.
Visava potencializar a utilizacdo do espago escolar em virtude da grande demanda a ser
atendida, numa medida de racionalizacdo para a alfabetizacdo em massa.

A politica desdobrou o turno de atendimento das instituigdes escolares, que passaram a
atender em dois ou trés periodos. Reduziu a jornada de atendimento escolar primario para dois
anos letivos e o turno escolar para duas horas e meia de aula por dia (CAVALIERE, 2003).

Posteriormente, a medida foi aderida em outras regides do pais, como solugdo para a
ampliacdo da oferta de vagas, conduzindo um processo de democratizacdo quantitativa e
precarizacdo da estrutura escolar, agravando as contradicdes entre o acesso a educacao
publica e a qualidade.

Em meio a este processo de democratizagdo por meio da simplificagdo e precarizagdo
da oferta educativa para as classes populares, emergiram experiéncias e alternativas que
expressavam ideais de resisténcia ou uma preocupagdo com a qualidade da educacao que
vinha sendo democratizada. Essas investidas contribuiram, cada uma a seu modo, para a
construcdo do(s) conceito(s) de educacao integral no pais.

Portanto, a compreensdo histérica do conceito de educacdo integral passa
obrigatoriamente pelo estudo do pensamento educacional deste periodo, marcado por uma
efervescéncia intelectual, com reformas e ideais que atendiam a diferentes posicionamentos

politico-sociais e tedrico-metodologicos.
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Coelho (2009) aponta que da década de 1930 até¢ a década de 1950 coexistiram
diversas correntes que defendiam diferentes propdsitos de educacdao integral. Dentre essas
correntes, a autora destaca os catolicos!, que influenciaram fortemente a educagio brasileira
desde o periodo colonial; os anarquistas?, mais presentes na década de 1920; os integralistas?,
cujo auge das atividades centrou-se na década de 1930; e o movimento liberal*, fundado na
Escola Nova, também na década de 1930.

A organizacdo curricular das experi€éncias evidencia aspectos da opcao filosofica,
ideologica, politica e tedrica dos movimentos e da conjuntura em que foram desenvolvidas.
No movimento anarquista, percebemos uma organizagao curricular que se amplia para além
da escola e aproxima o trabalho e a educacdo na formagao das multiplas dimensdes humanas,
tendo como pano de fundo uma perspectiva libertaria e emancipatoria.

O curriculo nas perspectivas integralista e catolica aponta para a educacdo associada a
religido com vistas a instrugdo, formag¢do moral numa perspectiva conservadora, em que o
ensino mecanico e tradicional de conteudos e valores visa a integragdo social.

Na perspectiva liberal, o curriculo assume uma perspectiva democratica, pautada na
ampliacao das funcdes da escola, por meio da instrugdo aliada a oferta de atividades de cunho
pratico diverso, propiciando uma formagdo instrumental e o atendimento das criangas das
classes populares, diante das demandas de uma sociedade em rapido processo de
transformacao.

Anisio Teixeira, grande expoente do movimento liberal, implementou em 1950, em
Salvador, Bahia, o Centro Educacional Carneiro Ribeiro. Compreendia quatro escolas-classe,

nas quais eram desenvolvidas atividades de instrucdo intelectual convencionais, e uma escola-

1 Os catolicos, que exerceram o controle hegemodnico sobre a educacdo desde o periodo colonial

fundamentavam-se em uma concepgdo de educagdo pautada na disciplina rigorosa e em atividades intelectuais,
fisicas, artisticas e religiosas para a formagdo integral do homem, apresentando cunho politico e formativo
conservador.

2 A concepgdo anarquista, desenvolvida de modo mais significativo na década de 1920, também
conhecida como pedagogia libertaria, tinha como principio basico a liberdade plena dos seres humanos. De
acordo com Gallo (2002), a proposta ensejada pelos anarquistas €, por sua propria defini¢do, uma concepgdo de
educagdo integral, transgredindo a tendéncia de ampliagdo do tempo.

. A proposta de educagdo do movimento integralista defendia a forma¢do do homem completo, por meio
da articulagdo entre educagdo e instrugdo para a formagdo intelectual, fisica, espiritual, religiosa, artistica, moral
e civil. Tomando como fundamento a triade Deus, Patria e Familia, a educag@o integralista considerava a
totalidade do ser humano, com base na espiritualidade, no nacionalismo civico e na disciplina, tendo, portanto
um cunho politico, filoséfico e ideologico conservador e de direita (COELHO, 2006).

2 Os liberais desenvolveram uma concep¢do de educagdo integral visando a reconstrucdo das bases
sociais para o desenvolvimento urbano industrial e democratico do pais, propondo mudangas profundas nas
propostas educacionais na década de 1930. Contrapondo-se as acdes de simplificacdo do ensino primario,
baseadas na reforma paulista, que tomavam a alfabetizacdo em massa como um fim em si mesmo, 0 movimento
liberal defendia a necessidade de ampliar as fung¢des sociais e culturais da escola (CAVALIERE, 2010).
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parque, contendo pavilhdes de trabalho e atividades sociais (musica, danga, teatro, clubes,
exposi¢des), gindsio, teatro e biblioteca, além de restaurante e prédio administrativo. As
atividades escolares eram divididas em dois periodos, um de instru¢do em classe e outro no
qual eram desenvolvidas atividades fisicas, artisticas, sociais e de trabalho manual
(TEIXEIRA, 1962).

Na década de 1980, com a pretensd@o de democratizar a escola publica e elevar a sua
qualidade, foram implantadas diversas experiéncias, como os Centros Integrados de Educagao
Publica (CIEPs), no Rio de Janeiro, idealizados por Darcy Ribeiro; o Programa de Formagao
Integral da Crianca (PROFIC), implementado no estado de Sao Paulo, marcado pelas
parcerias com o terceiro setor para a oferta de jornada escolar ampliada para as classes
populares; o Programa Nacional de Atencdo Integral a Crianca e ao Adolescente
(PRONAICA), implementado a nivel nacional no inicio da década de 1990, buscando
propiciar atendimento integral por meio do desenvolvimento de atividades nos Centros de
Atencao Integral a Crianga e ao Adolescente (CAICs) (CELLA, 2010).

Nas experiéncias p6s década de 1980, de modo geral, evidenciamos uma perspectiva
cada vez mais relacionada a assisténcia/protecdo social, visto que as escolas em tempo
integral direcionam-se as classes populares e visam o atendimento, por meio de um curriculo
voltado, em um turno para a instru¢ao e no outro para a formagao em diversas areas (artistica,
esportiva, cultural), permeado pela questdo da promocao da satde e garantia de condi¢des
basicas como alimentagao, higiene, atendimento médico, etc.

E possivel identificar o prevalecimento, no carater das politicas educativas, das
perspectivas fundadas em concepgdes liberais, especialmente nas contribui¢des tedricas e na
experiéncia educativa em tempo integral implementada por Anisio Teixeira.

O projeto dessas instituicdes expressou alguns avangos no sentido da ampliagdo das
possibilidades formativas ofertadas as classes populares, entretanto, ainda permaneceu
distante de um projeto implicado na emancipacao e transformacgao social.

De modo geral, as experiéncias marcaram-se pela descontinuidade, pelo baixo
investimento por parte do Estado, pela reprodugao de modelos escolares de formagao minima
e pela ndo universalizagao.

O modo como as experiéncias foram desenvolvidas em sua materialidade evidencia a
dificuldade de articular os propositos de formagdo integral com a ampliagdo do tempo

integral, uma vez que, a primeira tende a sucumbir ao carater assistencialista.
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Ao analisarmos os desdobramentos politicos, economicos e os problemas educacionais
de nossa historia recente, verificamos adversidades que surgiram com a propria institui¢do da
escola publica brasileira, o que significa que temos avangado no sentido da democratizacao do
acesso ao ensino basico para as classes populares, no entanto, nos mantemos inertes no que se
refere a melhoria da qualidade da educagdo.

As agdes paliativas do Estado com relagdo aos problemas sociais, & pobreza, a
violéncia, a criminalidade, a exclusao e negacdo de direitos basicos, como saude, moradia e a
propria educacdo, ndo chegam ao cerne do problema: a superexploragdo do trabalho pelo
capital, que produz e reproduz as desigualdades sociais.

Diante da incapacidade das politicas publicas na superagdo dos problemas sociais
enraizados no modo de produgdo vigente, as questdes sociais tendem a se sobrepor as
questdes pedagogicas e formativas no ambito da educagdo em tempo integral, especialmente
na medida em que ndo se efetiva um processo de questionamento, problematizagdo e

redimensionalizagdo do projeto formativo da escola capitalista.

O Programa Mais Educacio enquanto estratégia para a ampliacio do tempo escolar:
educacio integral ou atendimento em tempo integral

O Programa Mais Educagdo prevé o redimensionamento dos tempos, espacos e do
curriculo escolar, propondo uma perspectiva ampliada e interdisciplinar de curriculo, a
integragdo da escola a novos espagos educativos (bibliotecas, centros comunitarios, parques,
pracas, museus, etc.), a articulagdo entre os saberes escolares e os saberes da comunidade e a
integracdo das politicas educativas e sociais.

De acordo com a cartilha Passo a Passo Mais Educagao (BRASIL, 2013), o Programa
Mais Educagdo assume um carater de gestao politica intersetorial, prevendo a articulagao
entre a Educagdo, a Assisténcia Social, Cultura e Esporte, agdes e programas, de modo a
garantir a protecao social e potencializar o papel da escola como espaco de ampliagdo das
oportunidades educativas. “A intersetorialidade ¢ compreendida como concentragdo de
esforcos interinstitucionais para assegurar a integralidade no atendimento dos direitos sociais
(LECLERC, 2012, p. 314)”.

No seio do Programa ¢ possivel identificar a pretensdo de ampliar as oportunidades
culturais e sociais aqueles aos quais elas foram historicamente negligenciadas. Neste sentido,
o Programa Mais Educacao destina-se ao atendimento prioritario de minorias € contingentes

em vulnerabilidade social, caracterizando-se, de acordo com Moll (2012), por uma estratégia
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de discriminagdo positiva e de politica afirmativa, buscando superar uma politica educativa
meramente compensatoria.

Em se tratando de uma agenda em construgdo, com perspectivas reais de
universalizagdo, é louvavel e necessario que se comece por aqueles
historicamente excluidos ou com acesso restrito aos bens culturais e
materiais da sociedade em fun¢ao de suas condigdes concretas de existéncia,
desde que tal pressuposto se consolide como agdo afirmativa € como
discriminag@o positiva em seu processo de inser¢do societaria (MOLL, 2012,
p. 141).

Esta perspectiva torna-se evidente e se materializa por meio dos critérios® para a
vinculacdo das escolas ao Programa, priorizando estudantes em situacdo de vulnerabilidade
social, déficit ou defasagem na aprendizagem.

Evidenciamos, portanto, a constru¢do de uma politica de educagdo publica em tempo
integral, que se pretende universal, porém, materializa-se direcionada inicialmente para o
atendimento das classes populares, aproximando-se de experiéncias e educacdo em jornada
ampliada desenvolvidas em nossa historia recente.

Para o cumprimento das finalidades que se propde, o Programa assume a ampliacao do
tempo escolar como uma premissa para efetivar o atendimento integral e a protecdo dos
sujeitos. Oferta atividades organizadas em macrocampos que ampliam a base curricular
comum, tais como Acompanhamento Pedagdgico, Agroecologia, Iniciacdo Cientifica,
Educagdao em Direitos Humanos, Esporte e Lazer, Cultura, Artes e Educacdo Patrimonial,
Memoria e Historia das Comunidades Tradicionais (BRASIL, 2014b).

E possivel evidenciar, no modo como se organiza a estratégia de ampliagdo do tempo
escolar a partir do Programa Mais Educagdo, uma proximidade com as experiéncias
desenvolvidas historicamente no pais, retomando a questdo da escola como espago com
fungdes ampliadas, local de garantia de direitos, para além da sua fungdo especifica.

Ao focar agdes de ampliagdo do tempo escolar no atendimento as suas necessidades
basicas, o faz em detrimento da escolarizagdo necessaria para a formagao humana, assumindo
uma visao assistencialista € compensatoria.

Em estudo realizado em uma escola publica vinculada ao Programa Mais Educagao

que oferta os anos iniciais do Ensino Fundamental, identificamos a reproducdo de praticas e

2 Os critérios explicitos no Manual de Educacdo Integral (BRASIL, 2014b) demonstram que, dentre as

prioridades para vinculagio de novas instituigdes, estdo escolas urbanas que possuam IDEB - Indice de
Desenvolvimento da Educacdo Bésica baixo, escolas com indices igual ou superior a 50% de estudantes
participantes do Programa Bolsa Familia. Para a selecdo de unidades escolares do campo, sdo estabelecidos
critérios como: municipios com taxa de populacdo “ndo alfabetizada” maior que 15%; municipios que
apresentam 25% ou mais de pobreza rural; municipios com 30% da populagdo “rural”; municipios com
assentamento, escolas quilombolas e indigenas.
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tendéncias de organizacdo pedagogica e curricular na jornada ampliada, com forte conotacao
de reforco e complemento para a consolidagdo de habilidades bésicas de leitura, escrita, do
desenvolvimento do raciocinio l6gico-matematico (SOUZA, 2016).

A escola em tempo integral tende a repetir tarefas e metodologias da escola de turno
parcial, sem a ressignificacdo de seu projeto pedagdgico e curricular, especialmente no que
diz respeito as necessarias reconfiguragdes no sentido da efetivagdo de uma proposta
emancipadora e plena de formag¢ao humana.

A ampliacdo das func¢des da escola com o atendimento em jornada ampliada também
conduz a responsabilizacdo por uma série de atividades ndo tipicamente escolares como as
questdes de higiene, satde, alimentacao, cuidados, afetividade, dentre outros.

A intensificacdo dessas a¢des sem o necessario investimento em formag¢ao continuada
aos docentes e distanciada da constru¢do de projetos coletivos engajados na oferta de uma
formacao integral, tem contribuido para a manutenc¢do e reproducao de processos de formacao
minima e instrumental, historicamente destinados as classes populares, com a associagdo da
“[...] instrugdo escolar a uma forte agdo no campo da socializagdo primaria e da integragao
social de contingentes da populacdo ainda em grande parte pouco marcados pelo ethos
escolar” (CAVALIERE, 2002, p. 249).

Em pesquisa em uma rede municipal de educagdo vinculada ao Programa Mais
Educagdo, Moreira (2014) verificou que, diante da prioridade em atender regides periféricas e
estudantes em condigdes de vulnerabilidade, o mesmo passou a ser concebido por
profissionais envolvidos em sua execugdo como uma estratégia compensatoria, voltada para a
oferta de mais educagdo para os sujeitos com condigdes sociais inferiores.

Para a estudiosa, esta perspectiva desloca preocupacao sobre a centralidade da oferta
da educacdo em tempo integral do curriculo, do que se ensina e se aprende, para o
atendimento das necessidades basicas dos estudantes. Neste sentido, a educacdo integral perde
parcialmente seu potencial transformador, pois pode ser interpretada e implementada como
uma proposta de oferta de tempo de escolarizacdo, para que os estudantes das classes
populares tenham resultados semelhantes aos demais estudantes, assimilando-se a um projeto
de reforgo escolar.

Na mesma direcdo, Algebaile (2009) indica o viés problemdatico que emerge frente a
ampliacdo das fungdes da escola publica na perspectiva de proteger e educar, assumindo

fungdes assistencialistas e compensatorias.

(83) 3322.3222
contato@conedu.com.br

www.conedu.com.br



V¢ - Il CONEDVU

CONGRESSO NACIONAL DE

EDUCAGCADO

Para a autora, no atual cenario de hegemonia neoliberal, a amplia¢do das fun¢des da
escola, incorporando tarefas de protecdo social, ¢ uma expressdo da reducao das politicas
sociais ¢ da omissdo do Estado de responsabilidades, transformando a escola publica
elementar brasileira em uma espécie de “posto avancado do Estado” (ALGEBAILE, 2009),
contribuindo ainda para a precarizacdo das condi¢des para o cumprimento de sua funcao
especifica, que € socializar os conhecimentos historicamente elaborados.

Diante de estratégias e acdes que emergem como medidas paliativas contra a pobreza
e as desigualdades sociais, a ampliacdo do tempo escolar acaba se ancorando em parcerias
com empresas privadas, no trabalho voluntirio por meio da contratagdo de monitores, na
mobilizacdo da comunidade e na terceirizagdo de servigos de profissionais contratados para
atividades pontuais e desarticuladas do curriculo.

Libaneo (2016) destaca que as politicas educacionais expressas pelos documentos e
orientagdes dos organismos internacionais®, associadas a medidas de “alivio” da pobreza
transferem a escola a perspectiva de acolhimento e protecdo social, secundarizando a questao
pedagbgica e curricular, geralmente reduzida a uma perspectiva instrumental’. “Tais politicas
trazem junto o desfiguramento da escola como lugar de formac¢do cultural e cientifica e, em
consequéncia, a desvalorizagio do conhecimento escolar significativo (LIBANEO, 2016, p.
40)”.

A escola considerada como local de protecdo social torna-se “posto avang¢ado do
Estado”, conforme propde Algebaile (2009), secundarizando o processo formativo, ao passo
em que foca em agdes socioeducativas e compensatorias, voltadas para a populagdo de baixa
renda. Com isso, fica diluido seu papel de socializar os conhecimentos historicamente

elaborados, e aos pobres ¢ oferecido um curriculo empobrecido.

Consideracoes finais
Vivenciamos um reavivamento das propostas de educag¢do jornada ampliada no pais,

que traz a tona experiéncias, concepcoes € praticas de educagdo integral e em tempo integral

¢ Os organismos internacionais que mais atuam no ambito das politicas sociais, especialmente da
educagfo, sdo a Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, Ciéncia e a Cultura — Unesco —, o Banco
Mundial, o Banco Interamericano de Desenvolvimento — BID —, o Programa das Nacdes Unidas para o
Desenvolvimento — PNUD — e a Organizagao para a Cooperagao e Desenvolvimento Econdmico — OCDE.

v As orientagdes e diretrizes implementadas nas ultimas décadas sob a égide do neoliberalismo
expressam politicas educativas de prote¢do a pobreza associadas ao curriculo instrumental ou de resultados
imediatistas. De acordo com Libaneo (2016) tal tendéncia tem sido dominante no sistema de ensino brasileiro,
associando-o a programas de alivio a pobreza e de redugdo da exclusdo social. Esta perspectiva de curriculo
relaciona-se a uma formac¢do minima pautada em competéncias e habilidades necessérias a integragdo social e
distanciadas de uma formagdo geral sélida.
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desenvolvidas em nosso passado recente, buscando uma sintese que direcione um caminho
sustentavel para a construgdo da escola publica de educacdo integral e tempo integral no pais.

Evidenciamos que a ampliagdo do tempo tem se dado sem o devido investimento na
reestruturacdo das escolas e ressignificacdo pedagogica e curricular, como ocorreu em
algumas das experiéncias passadas, especialmente a partir da década de 80, que buscavam
firmar parcerias com o setor privado para a oferta do tempo ampliado, em vez de investir para
garantir a melhoria qualitativa e ndo apenas quantitativa na oferta.

Diante do histdrico processo de desmantelamento da educacdo publica, especialmente
por se destinar as classes populares, torna-se necessario problematizar as determinagdes
postas, mesmo quando analisamos programas de Estado com inten¢des e discursos voltados
para a melhoria da qualidade da educacao.

Ressaltamos que a ampliagao do tempo escolar traz a tona o desafio de promover um
processo educativo reinventado, que ndo se confunda com a¢des compensatdrias, paliativas ou
pontuais, mas que se consolide como politica publica universal e de direito.

A ampliacao das fungdes da escola, sem a necessaria reconfiguragdo de suas praticas
traz, para além da ampliacdo do tempo escolar e das oportunidades de aprendizagem, o risco
de esvaziamento das funcdes essenciais e da possibilidade de formar as classes trabalhadoras
numa perspectiva integral, democratica e emancipadora.

A educacdo em tempo integral ndo pode se deslocar de uma formagdo mais ampla.
Neste sentido, a proposta da escola nao pode ficar a mercé dos que prestam servigos
voluntarios, do espontaneismo e da desprofissionalizacdo. Deve estar ancorada em um projeto
coletivo de educagdo integral, circunstanciada por finalidades e objetivos pedagogicos que
integrem todas as atividades curriculares na dire¢do do cumprimento da sua fun¢do social
especifica, que ¢ a ampliagdo do repertorio cultural e a formacdo humana integral,
independente de origem ou classe social.

Assim, a escola em tempo integral comprometida com a formagao integral reafirma as
necessidades historicas da classe trabalhadora, qual seja: o acesso ao conhecimento universal,
sistematizado socialmente produzido.

A adaptagdo da escola publica brasileira tradicional para o atendimento em tempo
integral com a reproducdo de praticas, intensificacdo de processos de escolarizagdao
instrumentais e imediatistas evidencia que a proposta de ofertar “mais educagao” mascara um

movimento pouco inovador, focado mais na ampliacdo do tempo e do atendimento escolar do
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que na amplia¢do qualitativa das perspectivas de formacao cientifica e cultural das classes
populares.

Destacamos assim, os riscos de descaracterizagao do papel da escola e a necessidade
de enfrentar as questdes curriculares, pedagogicas e estruturais que permeiam as politicas e os
processos de formacgao nas escolas brasileiras. Desafios que ndo podem ser defrontados sem o
necessario investimento e responsabilizagdo do Estado, tanto na oferta de formacgao
continuada aos docentes, que também precisam ser de tempo integral, valorizados e

adequadamente remunerados, quanto no provimento das necessidades estruturais, de custeio e

capital das escolas publicas para a oferta em jornada ampliada.
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