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Estas reflexdes tém como objetivo primeiro organizar saberes sobre a area avaliativa. Para
tanto apresenta Estado da Arte ou Estado do Conhecimento — estudos da area avaliativa —
como leitura para graduandos em Educacdo. Aborda a tematica avaliativa e apresenta os
avangos e retrocessos da avaliagdo da aprendizagem ao longo de sua trajetdria historica.
Também se propde discutir avaliagdo na perspectiva somativa e na perspectiva formativa.
Propde-se ainda apresentar aos leitores de que hé varias alteragdes nas bases conceituais da
avaliagdo, perpassando ora como um instrumento de classificacdo e mensuragdo, ora como
elemento auxiliar na compreensdo do processo de aprendizagem em que se encontra o
aprendiz. Apresenta que a avaliagcdo da aprendizagem foi e é tratada como forma de controle e
que se faz emergente implantarmos aspectos dialdgicos e de emancipagdo para o aprendiz no
processo de aquisi¢do dos saberes escolares. Ao longo das reflexdes a avaliagdo da
aprendizagem esta ancorada na proposicao de mudanca, tramitando de um modelo tradicional
e rigido para um modelo qualitativo e formativo, uma vez que possibilita aos envolvidos no
processo educativo direcionar suas praticas para a apreensao do processo em que o aprendiz
se encontra. Essa apreensdo ¢ um avango no processo de ensinoaprendizagem e na aquisi¢ao
dos saberes, pois os alunos sdo direcionados a conhecer intimamente o seu processo de
aprendizagem. Defende que se a avaliacdo estiver atrelada ao ensino e a aprendizagem, ela
favorece o rompimento com uma visdo unitdria de que a legislagdo e normas escolares devem
ser atendidas sem questionamento e proposigoes.

Palavras-chave: avaliacdo da aprendizagem, bases conceituais, praticas pedagogicas.
Um pouco de historia — A influéncia do pensamento Americano no pensar Brasileiro

A questdo avaliativa remonta a antiguidade. O processo avaliativo formal, datado de
2205 a.C., era utilizado no recrutamento de homens para o servico civil pelos oficiais
chineses, assim como para sua promog¢ao por meio de competigdes, com o objetivo de prover
o Estado chinés de homens bem preparados e capacitados para o campo de batalha.

As ideias iniciais e os primeiros conceitos sobre avaliacdo estavam relacionados com
medi¢do, competicdo e bonificagdo. Assim, discutir sobre avaliacdo nos dias atuais &,

também, apontar para os modelos que a compdem. A
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definicdo de avaliacdo estd direcionada ao modelo da avaliagdio — ¢ a pedagogica, a das
aprendizagens dos aprendizes

Muito se tem discutido sobre avaliagao nos dias atuais. Entretanto muito ha de se

fazer sobre as questdes advindas de modelos externos. Segundo Sousa (1986, p. 19-20), ¢

verificdvel essa marcante influéncia do pensamento norte-americano em relagdo “[...] a

avalia¢do, no Brasil, por intermédio de autores diversos. Entre os que tratam a questdo da

avaliacdo destacam-se Popham, Bloom, Groulund, Ebel ¢ Ausubel [...]”.

Essa influéncia ndo ocorreu somente no pensamento, mas também orientou a
questdo legislativa educacional, pois excedeu o ambito académico, tendo
orientado toda a legislacdo sobre avaliagdo, tanto a nivel federal como
estadual, referendando as leis, os decretos e os pareceres que orientaram as
praticas de avaliagdo em escolas de 1° e 2° graus.

Nas décadas de 10 e 20, do século XX, os Estados Unidos priorizavam o processo
avaliativo enquanto elemento que possibilitaria medir as habilidades e aptiddes dos alunos.
Entretanto, somente na década de 30 ¢ que estudos e pesquisas na area da avaliagdo
educacional demonstraram a necessidade dos testes padronizados para mensuragao do
processo de aprendizagem.

Tal fato pode ser observado, por exemplo, quando estudos e pesquisas como os de
Bobbitt (1918), que abordava a questao curricular dentro de uma estrutura de analise centrada
nos déficits ou nas deficiéncias dos individuos e apontava a necessidade de verificar, via
avaliagdo, esses déficits.

Abrindo um paréntese, vale ressaltar que o reflexo da influéncia norte-americana no
campo curricular brasileiro e, consequentemente, no avaliativo, se fez sentir nas teorias que
surgiram em nosso pais, como transferéncia do proposto para os Estados Unidos, enquanto
copia da tendéncia tecnicista originaria desse pais.

A questdo da subserviéncia dos tedricos brasileiros ao pensamento norte-americano se
constituiu em grande entrave e desencadeou uma desconsideragdo pelo contexto brasileiro no
que diz respeito a um curriculo diferenciado e diversificado, que tivesse como eixo norteador,
a nossa realidade. A avaliagdo, nesse contexto, era vista como um instrumental capaz de
identificar esses déficits e avalia-los.

Para Luckesi (2002, p. 69), a avaliagdo ¢ um “[...] juizo de qualidade sobre dados
relevantes”, que sdo afirmagdes ou negagdes sobre alguma coisa, tendo em vista uma tomada
de decisdo. Essas afirmagdes ou negagdes incidem sobre o aspecto substantivo (realidade da
conduta do aluno) chamada, pelo autor, de juizo de existéncia, ou adjetivo (atribuicdo de

qualidade a essa realidade, partindo do padrao ideal de
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conduta), o chamado juizo de qualidade. Ou seja, os resultados da aprendizagem dos alunos
sao comparados com os resultados esperados € baseados no padrao ideal; esses resultados
serdo satisfatorios ou ndo, na medida em que se aproximarem desse padrao. Porém, o ato de
avaliar completard seu ciclo constitutivo a partir da tomada de decisdo das agdes que serdo
implementadas, visando a aprendizagem.

Em situacdo de sala de aula, a avaliagdo espontanea e interativa ocorre o tempo todo.
Professores e alunos avaliam e sdo avaliados constantemente e ajustam suas ideias a partir das
observagdes que vao recebendo. A avaliagdo educacional deve ser um processo abrangente do
ser humano, implicando numa reflexdo critica sobre a pratica, para descobrir os avangos, as
resisténcias, as dificuldades dos alunos, acompanhando-os no seu processo de crescimento.

O processo avaliativo parte do pressuposto de que a aprendizagem se concebe em
confronto com as dificuldades em que o diagndstico de sucessos e fracassos deve ser
compreendido como uma andlise. Essa andlise deve compreender em que estdgio de

aprendizado esta cada aluno, considerando suas potencialidades e as condi¢des de ensino que

foram propostas.

A dimensao somativa

O termo avaliagdo da aprendizagem ¢ atribuido a Ralph Tyler, em meados dos anos
30, do século XX, afirmando ser o processo de avaliagdo um determinante na medi¢do dos
objetivos educacionais e, se os mesmos estdo sendo alcangados pelo programa do curriculo e
ensino. Em 1949, seu trabalho ganha projecdo com a publicagdo do livro Principios basicos
de curriculo e ensino, em que Tyler descreve a concep¢do de avaliagdo por objetivos,
considerando que os métodos e modelos de planejamento de curriculos sdo o centro do
processo avaliativo. A pratica escolar usualmente utilizada pela escola, denominada de
avaliacdo, ¢ constituida por diversos elementos que vao além de provas e exames. Esta pratica
de provas e exames tem sua origem na escola moderna a partir dos séculos XVI e XVII.

Algumas expressdes das experiéncias pedagdgicas deste periodo sistematizaram o
modo de agir a respeito das provas e exames, alicercadas nas praticas das pedagogias
jesuiticas (século XVI), onde a hierarquia e obediéncia se apresentam como principios
organizadores da vida enquanto método rigoroso de ensino que ditava todas as regras, desde a
administracao escolar. As formas de avaliagdo e de como os alunos deveriam permanecer no
momento de aplicacao das provas, tem o professor como personagem principal da educagao,
utilizando exames para trabalhar a aprendizagem dos alunos e a pedagogia Lassalista, que se

refere as ideias de Sdo Jodo Batista de La Salle, um
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tedlogo da educagdo, com uma educagao centrada na fé - teocentrismo.

Neste mesmo periodo acontece a cristalizagdo da sociedade burguesa, mais
precisamente no século XVIII, marcada pela exclusao e marginalizagdo de grande parte dos
sujeitos da sociedade. Neste sentido, ¢ verificavel a reprodugdo destas ideias na perspectiva
defendida pela dimensdo tecnicista do processo avaliativo. Assim sendo, a avaliagdo
tecnicista, técnica, somativa ¢ herdeira desse apanhado de pedagogias citadas, sobretudo por
levar o aluno a guardar as informagdes, decorando-as.

A dimensdo somativa do processo avaliativo pode ser encontrada, também, nos
estudos de Tyler (1969 e 1975), que considera no ato de avaliar, essencialmente o processo de
determinar até onde os objetivos educacionais estdo sendo realmente alcancados pelo
programa de curriculo e ensino. A proposta desse estudioso apresenta a avaliagao educacional
integrada a questdo curricular, ou seja, a avaliacdo assume o papel de controle do
planejamento, procedimento parecido com o que se desenvolve dentro do processo industrial.
Essa concepgao esta atrelada aos modelos aproveitados da industria e da andlise de sistemas,
por considerar a ideia de avaliagdao de curriculo uma espécie de controle de produto. A pratica
de provas e exames, proposta na concepgao tecnicista, técnica e somativa, excluem parte dos
alunos por basear-se no julgamento.

Os estudos de Tyler (1975) revelam preocupagdo ndo s6 com a avaliagdo
aprendizagem, mas também com os instrumentais de coleta de informacdes sobre o aluno.
Tyler aponta a necessidade de uma ampliacao desses instrumentais e sugere a aplicagdo de
testes escritos, testes verbais para avaliar a capacidade dos alunos em analisar e tratar
eficientemente varios tipos de problemas, a observagdo, a entrevista, os questionarios, que
fornecem evidéncia sobre interesses, atitudes e outros tipos de comportamento que
ofereceriam maiores informagdes sobre as espécies de comportamentos representados pelos
objetivos educacionais da escola. Tyler concebe a avaliagdo aprendizagem enquanto processo
mediante o qual se determina o grau dessas mudancas de comportamento e aponta caminhos
claramente definidos para o ato de medir, controlar e avaliar os comportamentos dos alunos,
sem preocupagao com os principios de selegdo, organizacao e distribuicao de saberes.

Com essas concepcdes avaliativas, os Estados Unidos priorizaram o processo
avaliativo enquanto elemento que possibilitaria medir as habilidades e aptidoes dos alunos, o
que acaba repercutindo nos pressupostos da avaliagdao aprendizagem nas primeiras décadas do
século XX, podendo ser vislumbrado o carater psicopedagogico e também a ampliacdo em

larga escala do instrumental de coleta de informagdes.
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A dimensao formativa

Nos dias atuais, a avaliagao tem sido vista de forma generalista, como uma exigéncia,
tanto do ponto de vista legislativo da escola, quanto moral, de forma discriminatoria e
excludente. Neste sentido, adotar no dmago aprendizagem uma pratica docente inserida no
paradigma da avaliagdo formativa ¢ romper com os antigos modelos paradigmaticos
tradicional e somativo.

Para encaminhar uma pratica docente na dire¢do desse modelo formativo, hd uma
sugestao de afastamento de algumas questdes, conforme Hadji (2001, p.20), “[...] questdes,
decisdo, objeto e instrumentalizacdo [...]”. Com este afastamento das questdes praticas, os
professores se encontram frente a novos desafios. Estes desafios nos remetem as seguintes
reflexdes: como avaliar os processos de aquisi¢do de saber? Como escolher as ferramentas
adequadas? Para refletir sobre estes questionamentos, Hadji (2001) defende a necessidade de
seguir trés tipos de esclarecimentos essenciais: sobre as questdes que coloca a si mesmo;
sobre as decisdoes que podem ser esclarecidas pela avaliagdo; sobre qual deve ser o objeto
especifico das averiguagdes.

Com o proposito de reflexdo sobre as questdes de esclarecimento ¢ que o avaliador se

coloca frente a quatro questdes:

O que se quer saber ao avaliar?

Na avaliacdo, a primeira fonte de desvios € ignorar o questionamento que justifica o
trabalho avaliativo. Por que vocé diretor avalia a escola? Por que vocé professor avalia
seus alunos? Com que propdsito langca-se mao de um processo avaliativo?

Com estas reflexdes sobre o que vocé avaliador quer saber, responde-se uma das
quatro questdes basicas. Avalia-se para informar os envolvidos no ato educativo sobre a
situacdo em que se encontra com referencia a qualidade de ensino da escola, sobre quanto em
cada conteudos programatico abordado em sala de aula os alunos aprenderam, verificando-se
o estagio de aprendizagem de cada aluno revendo e propondo ac¢des nos sentido de auxilia-lo.

E possivel identificar trés grandes fontes de questionamento: a sociedade, os
professores e os alunos. Em cada um dos casos existe um grau de exigéncia. Para a sociedade,
a avaliagdo constitui-se num instrumental que mapeia a situacdo de aprendizagem e de ensino
de seus povos. Para os professores, a avaliacao estd relacionada a uma revisao constante das
praticas, no sentido que, ao desvelar as dificuldades de aprendizagem e de ensino, exige-se a

ressignificagdo do que estd sendo ministrado no
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condizente a se tornar uma aprendizagem significativa do aluno. Aos alunos, a avaliagdo esta
colocada enquanto um instrumental que situa o aluno sobre o seu processo de ensino e

aprendizagem.

2) Como tomar consciéncia do contexto de decisiao?
Ao refletir sobre as fung¢des de avaliagdo, o avaliador necessita de maiores
informagdes sobre suas funcodes. As funcdes da avaliagdo escolar estdo divididas em seis

fungdes principais:

1) A avaliagdo formativa tem como funcdo facilitar as aprendizagens, a servico das
questdes pedagodgicas;

2) A avaliacdo diagnodstica de etapas de ensino esta relacionada com a questdo da
progressao institucional (passagem ou ndo para a série seguinte);

3) A avaliacdo diagnostica de sintese oportuniza veicular as informagdes aos atores
sociais e, consequentemente, prepara decisoes de orientagao;

4) A avaliagdo cumulativa ou certificadora avaliza e valida as aquisi¢des — diplomas.

5) A avaliacdo normativa de grupo fornece informagdes referentes ao nivel de ensino
dos alunos, esclarece e prepara as escolhas curriculares;

6) A avaliacdo externa ¢ um elemento de veiculagao das informagdes advindas do
sistema escolar aos sujeitos sociais.

Com essas fungdes, o avaliador deve selecionar a melhor atenda seus propdsitos, uma
vez que, a avaliagdo pode ocorrer de uma ou de outra maneira, dependendo exclusivamente

do seu proposito.

3) Como especificar o objeto preciso da avaliacao?

Neste item, ao se referir ao objeto preciso da avaliagdo escolar, todo avaliador precisa
estar muito atento sobre qual o objeto da avaliagdo, uma vez que sabemos que a maioria dos
objetos enfatizados pela avaliagao escolar nao ¢ diretamente observavel.

Neste sentido, alguns cuidados com o objeto da avaliagdo escolar podem ser de suma
importancia como nao desencorajar-se pela diversidade e pela complexidade dos resultados;
trabalhar em equipe, no dmbito de uma mesma disciplina de ensino, na identificacdo de
objetos de avaliagdo pertencentes ao programa de ensino, privilegiar as competéncias
enquanto uma habilidade de saber fazer bem frente as mais variadas situagdes praticas

referendadas por questdes reflexivas.

4) Como selecionar um instrumento adequado?
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Para o avaliador selecionar o instrumento para coletar as informacdes sobre as etapas
de ensino e aprendizagem dos alunos, ha uma urgéncia em nao se desprezar nenhuma das
quatro fases desse processo: a especificacido do objeto de avaliagdo; a escolha de um
desencadeador, ou seja, de um comportamento observavel apropriado; coletar as informagdes
com multiplos objetos e interpretar as informagdes coletadas. As recomendagdes atuais estao
focadas no sentido de contemplar ao coletar as informagdes, abranger um namero
significativo de objetos para interpreta-las.

Com estas consideragdes, a avaliacdo ¢ utilizada como ferramenta de reorientacao
didatico-pedagdgica, concorrendo para uma efetiva aprendizagem — aprendizagem
significativa. Segundo Janssen (2003, p.16), hda uma emergente necessidade em “[...]
desenvolver uma nova postura avaliativa [...]”. Assim, a pratica pedagdgica deve estar sendo
revisada a luz dos dados que emergem da avaliacdo. Desta forma, encaminhar as discussdes
na escola para propostas de avaliagdo formativa inseridas numa dimensdo ético-filoséfica
poderia se constituir em uma alternativa de quebra paradigmatica dos elementos constitutivos
da avalia¢dao enquanto mecanismo de repressao e exclusao.

Nos dias atuais, muitos professores se perderam em questoes de descrédito e deixaram
de considerar que, para além do ensinar, ¢ preciso ensinar bem para que os alunos tenham
exceléncia, sejam bons, dominem muito bem os instrumentos culturais (arte/mente/fatos),
para colocé-los a servico da transformacao pessoal, institucional e social.

Em sintese: a mudanga na avaliagao deve auxiliar a pratica pedagogica ajudando a
qualifica-la. Por meio de uma avaliagdo auténtica € possivel exercer esta a¢do, respaldada no
conceito de amorosidade critica de Freire, em que o grande mote estd amparado na
identificacdo e focalizagdo do problema e na sua luta para superd-lo. Portanto, segundo
Fernandes (2014) devemos avaliar nossos alunos para aprenderem e ndo para aprovar ou

reprovar.

A guisa de conclusio...

Ao defender que a utilidade da avaliagdo ¢ fornecer elementos imediatos referentes as
etapas de ensino e aprendizagem e das corregdes do processo no sentido de atender ao
objetivo, a avaliagdo educativa estd inserida na dimensao do cuidar da qualidade do ensino
oferecido pelas escolas. Para atender a esta proposta, a avaliagdo deve possuir um carater
diagnodstico além do parecer de Luckesi (1995) que nos acrescenta que a avaliacdo necessita

- ser assumida como instrumento que facilita a apreensao
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do estagio de aprendizagem em que se encontra o aluno, uma vez que sua fun¢ao primordial ¢
favorecer o avango do aluno na aquisi¢do dos saberes veiculado na escola e fora dela. Com
isso, podemos defender que a avaliacdo educativa deve identificar o estagio de compreensdo e
assimilagdo do saber pelo educando e suas dificuldades, bem como os fatores que determinam
tais dificuldades, com vistas a intervengdo de agdes corretivas. Para tanto, a avaliacdo da
aprendizagem € um recurso para diagnosticar os alunos que necessitam de auxilio e,
consequentemente, implementar os cuidados pedagdgicos especificos. A dindmica do
processo pedagogico precisa ser revisto, com o principio de que a avaliacdo deve oferecer
informagdes e que estas informacgdes devem ser coletadas em intervalos pequenos para uma
revisdo e interven¢do com os instrumentos pedagogicos, a fim de possibilitar ao aluno uma
aprendizagem eficiente e significativa. Em sintese para Luckesi (2011, p.174) a avaliagao,
“[...] em primeiro momento incide sobre os resultados intermediarios do processo da agdao em
execucdo; e, num segundo momento, permite o olhar sobre o resultado final da agdo, o qual,
em si, devera ser positivo, pois para isso terdo sido feitos investimentos, incluindo os
decorrentes de tomadas de decisdes subsidiadas pela investigagdo avaliativa atrelada 4 acao”.
Nesta conjuntura, conforme defesa de Teixeira (2012; 2013(a); 2013(b)) a avaliacao
da aprendizagem precisa ser atentamente considerada, enquanto um diagndstico das situagdes
de ensino e aprendizagem que possibilita intervengdes, no sentido de promover a recuperagao
das dificuldades do aluno na perspectiva de revisao e correcdo da acdo educativa. A adogao
do principio de correcao constante no processo de ensino e aprendizagem pde em evidéncia a
avaliacdo enquanto elemento flexivel, respaldado na dimensdo formativa. Concluindo, para
Sanmarti (2009, p.88), “Sem identificar as dificuldades de cada aluno — e suas possiveis
causas — ndo sera possivel ajuda-los a supera-las. Sem ensiné-los a se autoavaliarem para que
eles mesmos sejam capazes de encontrar caminhos para se livrarem dos obstaculos,
dificilmente aprenderdo”. Parafraseando Demo (2004) avaliar ¢ cuidar que o aluno aprenda e

também resgatar suas vozes com suas perguntas e respostas.
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