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RESUMO:

Muito se discute sobre a importancia da Educacao Libertadora para a emancipacao dos
sujeitos, por leva-los a pensar coletivamente sobre sua presenga no mundo € como isso pode
ser elemento de transformacgao social. Assim, torna-se desafiador e necessario pensar a pratica
da Educagdo Fisica Escolar ancorada nos pressupostos filoséficos da Educacdo Libertadora,
uma vez que esta area esteve historicamente vinculada ao autoritarismo ¢ a dominagdao do
ensino. Portanto, discutimos a possibilidade de desenvolvimento da Educacao Fisica ancorada
na perspectiva da Educacao Libertadora capaz de humanizar os sujeitos por meio do processo
educativo, pratica utdpica, mas possivel de realizacdo e necessaria.
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INTRODUCAO

Ao problematizar algumas questdes sobre o desenvolvimento de uma Educagao Fisica
na perspectiva da Educacao Libertadora, temos a limpidez de que a escola ¢ um dos inimeros
lugares onde a Educacdo Libertadora pode acontecer. E como um dos lugares, ha de se
considerar que a escola publica pode se constituir em um importante espago para
ressignificagdo das relagdes sociais, de aprendizagens, de resgates da cidadania e de vivéncia
do respeito a diversidade.

Dessa forma, diante dos processos de exclusdo social e de producao das desigualdades
que frequentemente ocorrem em decorréncia da crise no mundo do trabalho e da
reestruturacao produtiva do capital que se refletem nas relagdes humanas, provocando quase
sempre a fragmentacdo das relagdes sociais, torna-se necessario que as diversas disciplinas
que compdem a matriz curricular escolar se encorajem para desenvolver uma leitura critica
reflexiva da realidade na qual estdo inseridas. Esta leitura, diante da complexidade do ato
educativo, se torna condicao sine qua non para compreender a escola que temos e projetar a
escola que queremos. A escola que temos precisa ser compreendida como “um lugar bonito,
um lugar cheio de vida, seja ela uma escola com todas as condi¢des de trabalho, seja ela uma
escola onde quase tudo falta” (GADOTTI, 2077, p. 11). Para que possamos realizar a utopia

de termos a escola que queremos, cujo projeto € fruto dos sonhos e lutas coletivas, sonhos e
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lutas que apontam na dire¢do da cidadania, da democracia e da superagdo das desigualdades
sociais. Esta escola, enquanto institui¢do social, torna-se um veiculo de mobiliza¢do popular
quando ¢ seguida de um nivel de organizagdo, passando a dirigir com mais for¢a o tecido
social, redefinindo a participagdo da sociedade nos processos de tomadas de decisdo e no
estabelecimento de politicas, diretrizes e a¢des das classes populares (RODRIGUES, 1986).

No entanto, essa escola cujo projeto € fruto dos sonhos e lutas coletivas se tornarad uma
utopia realizada no momento em que as escolas democratizarem o saber coletivamente
elaborado, trabalhando contetidos que sejam significativos para os alunos, contetidos esses
responsaveis em divulgar o "conhecimento que se faz e que circula no ventre das camadas
populares e que precisam de mais espago dentro dessa sociedade" (PTACENTINI, 1991, p.
205).

Neste sentido, a Educagdo Fisica como “componente curricular integrado ao projeto-
politico da escola” (LDB n°. 9394/96), precisa se inserir na realidade da institui¢do para o
desenvolvimento de uma pratica educativa ancorada no didlogo e na participacao,
considerando os sujeitos como construtores de saberes que devem ser reconhecidos. Pois,
como enfatiza Tani (2002), as propostas pedagogicas desenvolvidas ao longo do tempo e que
buscaram superar a educagdo tradicional na area da Educa¢do Fisica até o presente momento
poucas coisas conseguiram alterar nas praticas realizadas. E percebe-se que, quase sempre, 0s
velhos discursos sobrevivem, ocultando os vazios do momento.

Desta forma,

precisamos de uma educagdo fisica que, antes de tudo, respeite ¢ considere o aluno
em relagdo ao seu conhecimento, as suas potencialidades, ao seu contexto socio-
cultural, as suas exigéncias, aos seus desejos e anseios e também a sua saude
(TOLEDO; VELARDI; NISTA-PICCOLO, 2009, p. 23).

Precisamos de um ensino que possibilite a libertagdo do aluno de falsas ilusdes, de
falsos interesses e desejos, de uma Educagdo Fisica que seja fundamentada numa concepgao
libertadora de ensino que leve o aluno a compreender a estrutura autoritdria dos processos
institucionalizados da sociedade, processos esses que formam as falsas convicgdes, interesses
e desejos e ajudam a manter as contradigdes e injusticas sociais (KUNZ, 1994; DARIDO,
2003).

Entendemos que toda acdo educativa, incluindo-se também a da Educagdo Fisica,
sempre parte e conduz a uma visao explicita ou, ao menos, implicita de mundo, de sociedade,
de pessoa e de historia. Para nos, essa visdo coincide com os principios epistemoldgicos da

Educacao Libertadora — por ser uma proposta suficientemente ampla, e inacabada, que vai se
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desenhando de acordo com as mudangas sociais ocorridas no seio da sociedade
contemporanea ¢ sendo gestada na dialética entre a reflexdo e a pratica, por ser respaldada
num quadro tedrico em que o pensamento dialético ¢ fundamental; por ser uma proposta
pedagbgica que ao caminhar nas interfaces das sociedades do século XXI possibilita que
educadores e educandos participem da for¢a construtora da dindmica que aproxima a utopia e
a teoria, por um lado, e o conhecimento da realidade por outro; por ser uma proposta cujo
posicionamento pedagdgico e derivacdes técnicas se ajustam as circunstancias da realidade
concreta sem perderem a dimensdo social e politica mais ampla do mundo globalizante
(FREIRE, 1967; BRANDAO, 2001; SAPIO, 2010).

No entanto, temos a clareza de que para que se aposte numa Educagdo Libertadora na
area da Educacao Fisica Escolar, ¢ necessario que a comunidade realize um estudo minucioso
do movimento humano, que estabelega uma busca constante de conhecimento e que ocorra
uma coeréncia entre a reflexdo e a agdo. Como bem enfatiza Kunz (1989), a Educacao Fisica
necessita superar o processo esportivo reprodutor e apoiar-se em uma concepgao que insira o
movimento humano no mundo vivido do educando, e o problematize de forma
contextualizada para se tornar significativo e, dessa forma, libertador.

Faz-se necessario também, que os profissionais de Educagdo Fisica percebam que, a
escolha por um ensino libertador é também a opgdo pela busca incessante de uma nova
sociedade, de uma nova educagdo que podera ser alcancada por meio da realizacao de agdes
concretas, imperfeitas e parciais.

A partir dessas premissas, a intencdo deste estudo ¢ dialogar sobre este horizonte
(utopia), sobre este caminho (pratica imperfeita que ja ¢ a presenga da Educacao Libertadora)
como possibilidades de desenvolvimento de uma Educacdo Fisica Escolar baseada na
perspectiva da Educagdo Libertadora, em que os processos de ensino/aprendizagem
desenvolvidos pelos seus profissionais sejam capazes de negar tanto a repeticao do ja feito,
quanto a aplicagdo automatica do ja pensado, e que a relacdo teoria e pratica se supere ao
supor reciprocidade, exigindo, a cada momento, um repensar do que se faz e um refazer o que
se pensa, em permanente recriar, cuja acao pedagogica reflexiva seja um meio pelo qual a
teoria desinstala a pratica de suas segurancas e obviedades; e a pratica exija o repensar da
teoria em situagdes mudadas, tornando o ensino da Educagdo Fisica Escolar capaz de
humanizar os sujeitos por meio do processo educativo.

Sao estas as reflexdes que apresentamos neste texto, com o objetivo de compartilha-las
e vé-las questionadas ou enriquecidas.
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EDUCACAO FISICA ESCOLAR E EDUCACAO LIBERTADORA: ARTICULACOES
POSSIVEIS

Partindo do objetivo proposto e considerando que o presente texto se apresenta como
uma reflexdo filosofica, cuja intengdo € se apropriar dos pressupostos filosoficos da Educacao
Libertadora para que possam ser articulados na préaxis pedagogica de professores de Educacao
Fisica, tomamos como referéncia os ensinamentos de Paulo Freire, que compreende a escola
ndo apenas como um espago de producdo de conhecimento, mas também de transformacgao
social. E propde que os educadores acreditem nas utopias, na transformag¢ao, numa sociedade
mais justa e igualitaria. Para tanto, € preciso ter dentro de si a esperancga, a ousadia, a coragem
de enfrentar as adversidades do dia a dia; € preciso, igualmente, acreditar na integridade, na
beleza, e no poder de transformacao do ser humano, principalmente daqueles a quem a vida
fecha as portas — os “esfarrapados do mundo” e os “destemidos” da vida (FREIRE, 2000).

Na perspectiva freirecana as relacdes sociais de forma ampla estdo diretamente
atreladas a uma dimensdo pedagogica, na qual os sujeitos em comunhao ensinam e aprendem
ao mesmo tempo, mediados por uma relacdo dialdgica. Assim, a educacdo passa a ser
compreendida como liberdade, no limiar do horizonte da emancipacdo humana, onde
oprimidos e opressores necessitam ser libertados. No entanto, clarifica Freire (2000) que a
libertagao s6 sera possivel mediante uma nova concepcao de educagao.

Desta forma, apresenta a Educagao Libertadora como um caminho que nao possui uma
via Unica, mas diversas trilhas que deverdo ser constantemente refeitas e, como uma utopia
necessaria e possivel de realizagdo — que caminha na contramdo do autoritarismo e da
dominag¢do do pensar, ao propor aos educadores e educadoras o abandono da Educacao
Bancéria— que transforma os individuos em “tonéis”, a serem “preenchidos” pelos que se
julgam detentores do conhecimento e unicamente capazes de educar, presos ao falso discurso
de libertagdo, que na realidade apenas esmaga o processo libertador e massifica o individuo
ajustando-o ao sistema dominante, destruindo o sujeito nele eminente (FREIRE, 1997).

Acreditava Freire que essa educacdo defende os interesses do opressor, que trata os
homens como seres vazios, desfigurados, dependentes e ndo busca desenvolver um processo
educativo por meio da conscientiza¢do, da desalienagdo e da problematizacdo (FREIRE,

1967).
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Para Freire (1985), uma educacdo popular e verdadeiramente libertadora se constrdi a
partir de uma educacdo problematizadora, baseada em perguntas provocadoras de novas
respostas, no dialogo critico e emancipatorio, por consequéncia libertador, ¢ na tomada de
consciéncia de sua presen¢a no mundo.

Portanto, o cerne da Educagdo Libertadora, ¢ que os individuos se “sintam sujeitos de
seu pensar, discutindo o seu pensar, sua propria visao de mundo, manifestada implicita ou
explicitamente, nas suas sugestoes e nas de seus companheiros” (FREIRE, 1985, p. 141).

Assim sendo, buscamos em Freire uma sustentagdo, na tentativa de vislumbrar o
desenvolvimento de uma Educacdo Fisica Escolar com rumos diferentes do que tem sido
trilhado por ela, na maioria das vezes, enquanto pratica pedagogica.

E colocamos aos seus profissionais o desafio de procurar no ambito educativo
caminhos democraticos, participativos, que possam abrir a possibilidade de construir uma
Educacao Fisica Escolar da comunhao social, solidaria, e ndo competitiva e violenta, na qual
o processo de ensino/aprendizagem nao se restringe ao simples exercicio de certas habilidades
e destrezas motoras, mas que seja capaz de desenvolver nos sujeitos a capacidade de refletir
sobre suas potencialidades corporais e, com autonomia, exercé-las de maneira social e
culturalmente significativa e adequada.

Uma Educacao Fisica em que se acredite que ndo basta selecionar temas e conteudos e
manter uma interligagdo entre eles, mas na qual se perceba que € preciso atribuir um sentido,
um objetivo e articular as necessidades dos educandos, promovendo dessa forma o
crescimento pessoal com a reflexdo sobre o que ¢ ensinado, por meio de uma agao pedagdgica
que respeita os valores, as tradi¢cdes e o individuo com sua complexidade e individualidade.
Por isso, a Educagao Fisica Escolar com base nos pressupostos da Educagdo Libertadora vai
além do ato de ensinar — incorpora o ato de educar, que busca mecanismos de integrar os
sujeitos no processo educativo. Como nos lembra Freire (1997, p. 50),"o homem integrado € o
homem Sujeito".

Estamos cientes de que o desafio que aqui colocamos exige a superacdo da
dependéncia histérica da Educagdo Fisica Escolar as tendéncias, aos valores, aos co6digos e as
orientagdes conceituais € metodologicas que tém sido forjadas a partir de qualquer instituigao
externa a escola (BRACHT, 1991), uma vez que esta dependéncia tem levado a Educagdo
Fisica a direcionar suas agdes pedagogicas para a formagdo mecanica do individuo,
impossibilitando sua formagdo psicolégica como um ser critico, que seja capaz de
compreender tanto os temas pré-estabelecidos, como os que emergem em seu cotidiano.
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Esse desafio implica na estruturacdo de metodologias coerentes com a educacdo
libertadora. Ou seja, essencialmente dialogicas e, por extensdo, conscientizadoras,
que proporcionem aos sujeitos do processo educativo a apreensdo do objeto
cognoscivel, e a tomada de consciéncia dos individuos em torno do mesmo
(CORREIA; MIRANDA; VELARDI, 2011, p. 6).

E possivel sustentar que o desafio que aqui colocamos aos educadores e educadoras da
area da Educacdo Fisica ¢ um desafio atual, na medida em que estudos cientificos
desenvolvidos na area como os de Bracht (1991); Betti (1992); Rezende (1994) e Tani (2002)
tétm apontado que até hoje as proposi¢des pedagdgicas ainda nao deram conta da
legitimizagdo da Educacdao Fisica no ambito escolar. Essas proposicdes tém se dado por
mecanismos de imposi¢do cultural através da aplicagdo de modelos estrangeiros, ou de
alternativas oriundas de instituicdes externas a natureza da escola (ou seja, a institui¢ao
médica, com a biologizacao e higienizagdo da Educacdo Fisica; a instituicdo militar, com a
militarizagdo da Educacao Fisica; e as instituigdes desportivas, com a desportivizagao da
Educagao Fisica).

Neste sentido, repensar o ensino da Educacgao Fisica exige, em primeiro lugar, situd-lo
no contexto cotidiano da escola. Logo, ndo se pode considerar o desenvolvimento da pratica
educativa deslocada do mundo da produgao cultural da sociedade. Ou seja, do mundo vivido
pelo educando, ja que a escola e os agentes educativos ndo estdo blindados a concretude da
realidade em que estdo inseridos, pelo contrario, respiram e medeiam situagdes vinculadas a
seu contexto, 0 que exige seus posicionamentos, quer no ambito formal da aula, quer fora dela
(WITTIZORECKI; MOLINA NETO; BOSSLE, 2012). Da mesma forma, o desenvolvimento
da pratica educativa ndo podera ser orientado para a formacdo de poucos craques, ou priorizar
apenas uma dimensdo do individuo. “Entendemos que o desenvolvimento humano precisa
atender todas as dimensdes do individuo — fisica, motora, cognitiva, social e afetiva, ao invés
de pensar na criagdo de espacos e condicdo de explorar uma ou outra” (MOREIRA;
PEREIRA; LOPES, 2009, p. 117), ja que essa forma dicotomizada e elitista de educacao nao
contribui para que os agentes do processo educativo reflitam sobre o proprio ato de
conhecimento, ndo os coloca diante de acdes e situacdes que possam fornecer subsidios a
pratica educativa, tdo pouco favorece o desenvolvimento biopsicosocial do educando.

Vale lembrar, nesse sentido, que falta a muitos educadores e educadoras a consciéncia
de que a construcdo da realidade desejada,— na imperfeicdo do fazer didrio e na
transformagao da realidade existente, ¢ mais segura do que a repeticao de agdes sem diregdo e

sem significado para o aluno. Por isso quase sempre ndo se ddo conta da importancia
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simultinea de um fazer diario, mesmo que imperfeito, numa dire¢do e de um ideal que
caracteriza esta mesma direcdo, e se esquecem de que o papel do educador ¢ fazer com que o
aluno aprenda a ler e escrever a realidade, para que seja capaz de perceber, compreender e
mudar a realidade, ao invés de simplesmente aprender mecanicamente as técnicas ou
destrezas motoras (KUNZ, 1994).

Ao nos apropriarmos dos escritos de Kunz (1994) e compartilharmos seus
ensinamentos, estamos proclamando, também, a convicg¢do de que esta ¢ a tarefa do educador
socialmente consciente e de que as transformacdes pequenas e sucessivamente encadeadas ja
se mostram eficazes e sdo necessarias como estimulo e como suporte para as transformagdes
que atinjam aspectos globais.

Kunz (1994) defende um ensino critico e emancipatério em que as experiéncias
manipulativas funcionam como elemento sine qua non para uma aprendizagem bem sucedida
em atividades de movimento e jogos, proposta que coloca os alunos como agentes do
processo de aprendizagem ao indicar que a partir das experiéncias manipulativas vividas
devem manifestar através do uso da linguagem, ou representagdo cénica, O que
experimentaram € o que aprenderam, € em uma a¢do comunicativa devem aprender a
perguntar e questionar sobre suas aprendizagens e descobertas, com a finalidade de
significarem o aprendido.

Desse modo, numa perspectiva de educagdo libertadora os educadores precisam ser
inventores e reinventores de todos os meios que possibilitem a problematiza¢cao do objeto, ou
da realidade a ser descoberta e apreendida pelos sujeitos do processo educativo,
reconhecendo-os como sujeitos do conhecimento. Necessitam criar e recriar continuamente a
educagdo, por meio do didlogo, uma vez que o tempo da educacdo nao € o definitivo, mas o
provisorio das mudangas, da transformacao, do ainda nao e do imperfeito, da heterogeneidade
das formas e do pluralismo cultural, legitimando assim a acdo educativa numa praxis
libertadora (CORREIA; MIRANDA; VELARDI, 2011).

Nessa concepcao, pode-se considerar que uma proposta de Educagdo Fisica Escolar
baseada nos pressupostos da Educagao Libertadora necessita superar a pratica do movimento
pelo movimento, do jogo pelo jogo, e apoiar-se numa concep¢do em que as necessidades
humanas, bem como o mundo vivido pelos educandos, sejam problematizados. As
necessidades humanas florescerdo do mundo da vida, que ¢ formado no contexto das agdes e
situagdes e que fornecera subsidio de investigacdo dos temas a serem trabalhados no decorrer
do processo educativo (CORREIA; MIRANDA; VELARDI, 2011).
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Assim, reconhecemos que o professor de Educacdo Fisica na perspectiva da Educacao
Libertadora ndo deve restringir a pratica pedagdgica a transmissao de gestos padronizados no
seu sentido técnico. Mas, “resgatar o sujeito na relacdo dialdogica com o mundo, pelo Se-
Movimentar. Trata-se de desenvolver agdes conjuntas de professores e alunos, com vistas a
transformagdo do mundo vivido e respectivo mundo do movimento, para nele serem
realmente reconhecidos como sujeitos” (KUNZ, 2004, p.149).

Freire clarifica que:

toda pratica educativa libertadora, valorizando o exercicio da vontade, da decisdo, da
resisténcia, da escolha; o papel das emocgdes, dos sentimentos, dos desejos, dos
limites; a importancia da consciéncia na historia, o sentido ético da presenga humana
no mundo, a compreensdo da histéoria como possibilidade jamais como
determinagdo, ¢ substantivamente esperangosa e, por isso mesmo, provocadora da
esperan¢a (FREIRE, 2000, p. 23).

Nesse contexto, o ensino da Educacdo Fisica ao abordar os diversos conhecimentos
sobre jogos, esporte, ginastica, luta e demais atividades corporais que os educandos ja
vivenciaram ou deverao vivenciar, ao se pautar numa perspectiva libertaria de educacao deve
situar tais conhecimentos no contexto sociocultural no qual o aluno encontra-se inserido. Pois,
“na perspectiva da educacdo para transformacgado social, da educacdo pela conscientizagdo, a
questdo do desafio vivido pelo aluno seja em aula, seja na vida cotidiana tem fundamental
relevancia” (TOLEDO; VELARDI; NISTA-PICCOLO, 2009, p. 24).

Assim Freire, ao descrever os pressupostos filosoficos da Educagdo Libertadora,

adverte que:

a liberdade que ¢ uma conquista, e ndo uma doagdo, exige uma permanente busca.
Busca permanente que s6 existe no ato responsavel de quem a faz. Ninguém tem
liberdade para ser livre; pelo contrario, luta por ela precisamente porque ndo a tem.
[..] E condigdo indispensavel ao movimento de busca em que estio inscritos os
homens como seres inconclusos (1985, p.35).

Desta forma, a educacao para a liberdade possibilita a libertacdio do jovem das
condi¢des que limitam o uso da critica e com isso todo o seu agir social, cultural e esportivo.
E um processo ainda que inconcluso que leva a uma condi¢io de “existéncia sem liberdade”,
para outra, em que os agentes estdo livres de falsa consciéncia e da coer¢do auto-imposta,

podendo construir assim sua cidadania emancipada (KUNZ, 1994).
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No entanto, lembra-nos Freire (1985, p. 29) que a "libertagao" através da educagdo so6
¢ valida se for um esforco coletivo, pois no seu entender "Ninguém liberta ninguém, ninguém
se liberta sozinho: os homens se libertam em comunhao".

Assim, uma questao bastante importante, fundante desta filosofia educacional, ¢ que a
opcdo de educar para a liberdade torna-se um projeto politico-social alternativo para o ensino
da Educagdo Fisica Escolar, uma vez que esta area do conhecimento historicamente esteve
vinculada ao autoritarismo ¢ a dominagdo do ensino, o que faz com que os professores de
Educacao Fisica, na maioria das vezes, fiquem perplexos frente a algumas mudancas sociais e
culturais que tém produzido um distanciamento entre o que a area tradicionalmente construiu
como sua tarefa primordial na escola — articular o processo de ensino-aprendizagem as
manifestagdes da cultura corporal do movimento humano e demandas de outras ordens, como
a gestdo de conflitos e o atendimento de tarefas advindas de inovagdes curriculares
(WITTIZORECKI; MOLINA NETO, 2005).

Parece-nos, no entanto, que ha razdes suficientes para que os profissionais da
Educacdo Fisica procurem aproximar o ensino da Educacdo Fisica aos pressupostos
filosoficos da Educag¢do Libertadora, justamente por ndo ser uma simples tendéncia
pedagdgica, uma metodologia de ensino, muito menos um simples modismo educacional.
Mas, sim, por contemplar uma proposta global de homem e sociedade, que implica na escolha
de determinados tipos de conteudos, processos, métodos, estruturas e relacdes que apontam
para a constru¢do de uma escola participativa e determinante na formacdo do sujeito
consciente e atuante na sociedade.

Sendo assim, a Educagdo Libertadora concebe os atores sociais como sujeitos de suas
histérias — livres — capazes de assumir um projeto de libertagdo, de transformagdo social.
Sujeitos esses comprometidos com a justica e com a dignidade como direito de todos.
Conscientes de sua situacdo historica e, por isso, agem e interagem socialmente de forma
critica. Sdo capazes de amar e serem amados, de serem solidarios e fraternos porque
reconhecem o outro como seu semelhante e igual em direitos, deveres e oportunidades
(FREIRE, 2001).

Portanto, o desenvolvimento de uma Educacdo Fisica Escolar na perspectiva da
Educagao Libertadora deve pautar-se no desenvolvimento das potencialidades do educando,
na diversidade dos contetidos em detrimento da elei¢do de uma unica modalidade, na
provocagdo da curiosidade e construgdo coletiva do conhecimento, em que o aluno ¢ levado a

refletir sobre os objetivos das atividades corporais propostas, além de buscar estabelecer um
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elo entre a vida cotidiana e a pratica da Educagao Fisica desenvolvida na quadra de aula, para
que através do didlogo critico a respeito das atividades corporais € do mundo vivido os
educandos sejam desafiados a assumirem-se enquanto seres epistemologicamente curiosos

diante dos fendmenos que compdem a realidade circundante.

CONSIDERACOES (FINAIS)

A conclusdo de um estudo na perspectiva da Educagdo Libertadora ¢ sempre
provisoria, uma vez que as reflexdes sobre o ato mesmo de ensinar e aprender quase sempre
nos leva a inimeros caminhos. O que podemos apontar diante dos pressupostos freireanos
aqui apresentados, ¢ que agora estd na hora de vislumbrarmos entre as nossas certezas e
incertezas um compromisso libertador fundamentado numa visdo utdpica, entendida como
hipodtese historica fundada, que ndo estd segura da possibilidade de realizar o que procura,
mas que estd segura sim, de que este horizonte, este sonho, esta perspectiva ¢ uma fonte de
inspiracao, constantemente renovada para buscar novos caminhos, para inventar formas de
educar que estimulem a imaginagio criadora e a sensibilidade histérica. E chegada a hora dos
profissionais de Educacdo Fisica descobrirem caminhos democraticos e participativos para
desenvolvimento de praticas educativas verdadeiramente comprometidas com a emancipagao
social, praticas utopicamente possiveis de realizacdo e necessarias. Praticas estas que, pela
dinamica da vida social e escolar se apresentam como agdes concretas € inacabadas, portanto
imperfeitas e parciais. Pois concordamos com Forquin (1993, p.9) quando afirma com
veeméncia “que nenhum educador pode ensinar, verdadeiramente, se ndo ensinar alguma

coisa que seja verdadeira ou valida aos seus proprios olhos”.
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