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Resumo: Parto de uma reflexdo sobre o papel da racionalidade na Modernidade, chegando aos dias de hoje.
Diante de algumas pistas deixadas por Max Weber, percebe-se que a secularizagdo e racionalizacdo ¢
consequéncia ¢ provocador do desencantamento do mundo e este, por conseguinte, gerou um tipo de
educacdo, de escola, de infancia, de sujeito moderno. Portanto, levando em consideracdo o processo de
secularizacdo que o Ocidente foi submetido e tomando por empréstimo o conceito desencantamento do
mundo, percebe-se que este radicalizou a fragmentagdo do humano hierarquizando e por vezes
invisibilizando algumas de suas poténcias que ndo estivessem estritamente ligadas a produgdo, a
racionalizagdo, ao calculo, nesse contexto, a imaginacdo, a poesia, a ludicidade, a magia acabam sendo
diminuidas e fazendo com que o homem moderno seja guiado quase exclusivamente pelo paradigma da
racionalidade cientifica. Diante do exposto, esse trabalho trata-se de uma pesquisa em andamento que teve
como objetivo principal entender a construgdo do sujeito moderno, passando por sua educagao escolar, pela
seu contexto enquanto sujeito infantil e seu carater de produto/produtor da Modernidade. A pesquisa
bibliografica foi o caminho escolhido para a investigacdo e como resultado parcial percebemos a emergéncia
de investimos num novo projeto de sociedade e educacional que atenda nossa unidualidade antropoldgica.
Contudo, ainda de maneira preliminar e passivel de aprofundamentos, o que se percebe € que a “ditadura da
racionalidade moderna” mediada pelos profissionais da educacdo, tenciona para transformar o lidico em
mais um mecanismo de uma educagdo exclusiva para racionalidade, deixando o imaginario como
coadjuvante, o que nos demais niveis de ensino, paulatinamente vai se tornando cada vez mais caracteristico.
O brincar limita-se no representar, categorizar, identificar, conceituar e reproduzir, ao invés de criar,
fantasiar, imaginar, poetizar, encantar e divertir.
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No latim imperium indica a relagdo de poder e subordina¢do que uma instituicdo politica
possui, ou mesmo o seu predominio, ou autoridade sobre outros. A historia da humanidade foi
tecida pelos espiritos de mando e submissdo dos quais falou Anisio Teixeira (1969), e diante das
diversidades sociais, culturais, econdmicas, bélicas, alguns povos e culturas conseguiram se
sobrepor diante de outros. Podemos citar dentre tantos: o Império Romano situado
hegemonicamente na Europa, o Império Inca na América do Sul e o Império Persa que conquistou

principalmente o sudoeste da Asia e norte da Africa.

Esses e outros impérios tiveram como caracteristica comum a pulsdo pelo dominio e
expansao do seu territorio, poder, da sua riqueza, ou seja, seu desejo imperialista. Entre os
imperadores facilmente encontramos grandes lideres militares, muitos totalitdrios e autoridades
divinizadas, alguns reconhecidos como autoridades supremas, deuses, dentre eles, os Farads

Egipcios.

Destacando enquanto caracteristicas imperialistas principais os desejos: de dominacdo e
sobreposi¢do a diversidade; de expansdo nos campos territoriais, politicos e ideologicos; suas
caracteristicas muitas vezes truculentas e antidemocraticas; sua autoproclamac¢do como divino,
comumente legitimada pelos seus “suditos”; e seu desejo de invisibilizar e aniquilar as resisténcias e

oposicdes.

Diante do exposto, pode-se dizer que a Modernidade foi um campo propicio para o
desenvolvimento de todas as caracteristicas imperialistas ja destacadas. Possivelmente nela se
consolidou como paradigma civilizacional o maior império de todos os tempos em territdrio,
ideologia, e adesdo cultural e/ou promotor de aculturagdes. Assim, tem-se como resultado a razdo
domesticada pelos paradigmas da ciéncia moderna, em outras palavras a racionalidade cientifica

cartesiana, torna-se imperativa e imperadora da Modernidade.
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Sem pretensao de aprofundar mais do que o necessario no debate interminavel de “o que ¢ a
Modernidade?”, ou fazer uma revisdo teérica do que vem se produzindo neste sentido, com

inspiracao foucaultiana delimitamos, ainda que parcialmente, o sentido aqui atribuido.

O projeto da Modernidade identifica-se com a ilimitada confianga na razdo, capaz de
compreender e subjugar a natureza em proveito da humanidade ¢ com a crenga no
progresso como trajetoria humana que, pelo uso da razdo, garantiria a sociedade ingressar
em um estagio mais desenvolvido no sentido de maior humanizagdo, entendida como
liberdade (e, idealmente, também como igualdade e fraternidade). Na busca da
concretizagdo deste projeto, houve um admiravel crescimento em termos de quantidade e
refinamento em todos os campos do conhecimento e de suas aplicagdes
(NONNENMACHEE; PEREIRA, 2005, p. 02).

E importante destacar, “ilimitada confianca na razao”, e esta, aqui identificada como razao
domesticada, pois existem varios tipos de racionalidade como ressaltou Lévi-Strauss (1976). O
pensamento selvagem € um saber sistematicamente desenvolvido, logo, também dotado de um tipo
de racionalidade, todavia, com uma racionalidade mais concreta e por isso diferente da razao

abstrata postulada pela ciéncia.

Franco Cambi (1999) compreende a Modernidade como um periodo de inimeras rupturas
nos mais diversos ambitos sociais e€ humanos, mas sobretudo, com a caracteristica do
estabelecimento de um novo paradigma de mentalidades orientado primeiramente pelo movimento
renascentista e posteriormente pelo Iluminismo, ambos tencionando para a laicizagdo do homem.

Consequentemente,

“a formag@o do homem segue novos itinerarios sociais, orienta-se segundo novos valores,
estabelece novos modelos” (CAMBI, 1999, p. 198), produzindo assim uma revolucdo
educativo-pedagogica. A escola passa a se destacar como institui¢do formadora que prepara
0 homem-cidadio para a vida nesses novos tempos (SALES, 2010, p. 25).

Contudo, de forma retroalimentar a Modernidade fundamenta e fundamenta-se, consolida e
consolida-se o/pelo novo paradigma de conhecimento, como observou Boaventura dos Santos
“desde o século XVII, as sociedades ocidentais t€ém vindo a privilegiar epistemoldgica e
sociologicamente a forma de conhecimento que designamos por ciéncia moderna” (2006, p. 138).

Todavia, o proprio Santos ressaltou que

A ciéncia moderna ndo ¢ a Unica explica¢do da realidade e ndo ha se quer qualquer razdo
cientifica para a considerar melhor que as explicacdes alternativas da metafisica, da
astrologia, da religido, da arte ou da poesia. A razdo por que privilegiamos hoje uma forma
de conhecimento assente na previsio e no controlo dos fenomenos nada tem de cientifico. E
um juizo de valor (SANTOS, 2006, p. 139).
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Assim, retomando o raciocinio inicial, na Modernidade, a razdo cientifica (e a racionalidade
domesticada por essa razao) possui todas as caracteristicas antes destacadas enquanto imperialistas.
Ela dominou e sobrepujou a diversidade de constelagdes de saberes que liam o mundo de forma
mais encantada; ndo contente, disseminou sua autoproclamacdo enquanto argumento de autoridade
em quase todo o planeta impondo sua episteme, numa postura politica e ideoldgica cartesiana, de

fragmentacao e assepsia do saber.

Com isto, de um modo ainda que “as avessas”, o desencantamento das explicacdes
sobrenaturais ratificados pela seculariza¢do e racionalizagdo domesticada, torna o discurso cético
em uma nova modalidade de discurso religioso, onde a ciéncia moderna ao negar as demais
deidades, ¢ estabelecida como principal “deidade” portadora de toda verdade e conhecimento,

concorrendo (no Ocidente) com o monoteismo judaico-cristdo que foi soberano na Idade Média.

Para Weber (2004) a Modernidade ocidental € caracterizada por um processo de
racionalizacdo. A partir dai, a racionalidade moderna passou a colonizar tudo ao seu redor,

inclusive, o antropo.

O tempo deixou de ser o tempo da vida e passou a ser o tempo do calculo, da producgdo, do
quantificavel. A racionalizagdo do tempo se torna imperativa de tal maneira que impoOs uma
mudanga na nossa relacdo com tempo e espago. Nao se tem tempo para alma, para o sensivel

quando quem dita o sucesso da vida ¢ a producao.

A alma como pensou Bachelard, “possui uma luz interior, [...] conhece e expressa no
mundo das coisas deslumbrantes, no mundo de luz do sol” (2008, p.5) precisa de tempo para
contemplagdo e para contempla-la, urge um tempo nao cronolédgico, da sensibilidade, um tempo
mitico, césmico, imaginario. Ela habita um mundo que nao foi obscurecido pelo desencantamento
da racionalizagdo. O mundo da alma ¢ encantado e iluminado por imagens e poesia € ndo foi

alcancado pelo desencantamento do mundo desencadeado pela Modernidade.

Esta ultima, por sua vez, privilegiou a racionalidade o que Logos sobre o Mythos,
sobrepondo o pensamento prosaico e conceitual, pretensamente ascético, sobre o poético (mais
ligado ao campo imagindrio), sensivel e imagético, radicalizando o “desencantamento do mundo”
pensado por Weber. Tomando por pressuposto a ideia moraniana, existem dois modos de
pensamento, um ligado ao Mythos nominado simbolico/mitolégico/magico e outro ao Logos, por

sua vez, empirico/técnico/racional.
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Ambos os modos coexistem, entretanto, atualmente o segundo detém convencionalmente o

argumento de autoridade para explicar a realidade, tendo como seu porta-voz a ciéncia moderna.

Max Weber defende que o Ocidente passou por um processo inexoravel de desencantamento
do mundo?!, no qual a racionalizagdo e o calculo tomam espaco das explicagdes encantadas
(magicamente) sobre a realidade. A hierarquizacdo de um modo de conhecimento sobre outros,
supostamente acentuada na modernidade, especialmente no Ocidente, ocorreu que por meio da
socializagdao/imposicao da cultura cientifica, que segundo Boaventura dos Santos e Meneses (2010),

provoca epistemicidios de outras formas de saber.

Para a constitui¢do da sociedade moderna, foi necessario a criacdo de novas instituigcdes e
novos personagens que possibilitassem seu desenvolvimento. Neste contexto, destaca-se como
embrido do sujeito moderno o sujeito infantil. A infancia ¢ uma invengdo do mundo moderno e
antes dele, a formagdo da crianca ocorria plenamente no mundo adulto, pois, ndo se considerava as

suas particularidades (ARIES, 1981; CAMBI, 1999).

A partir do momento que a infincia ¢ inventada pela Modernidade fazendo-a ocupar esse
espago de sujeito-objeto, a educacdo passa a ser um imperativo, o que leva, também, a
invengdo da pedagogia moderna, como um campo cientifico e como politica de
conhecimento, constituindo-se de discurso voltado para o estudo e acumulacdo de saberes
sobre a crianca e seu corpo, seu desenvolvimento, suas brincadeiras, suas potencialidades,
suas fragilidades, suas vulnerabilidades, seus instintos, suas paixdes e poténcias que, por
sua vez, se acoplam as praticas discursivas ¢ ndo discursivas em que tais saberes se
imbricam em mecanismos de poder, cujo o resultado sera a producdo de uma crianga
especifica, a producdo da subjetividade infantil moderna (RESENDE, 2015b, p. 129 -130).

Particularmente, nossa sociedade herdeira do paradigma da civilizagdo moderna, como
vimos, tenciona em busca da racionalizacdo ¢ da secularizagdo do mundo, acentuando a
domesticacdo dos sujeitos. E € na infancia que inicia-se esse perverso processo que dura a vida toda.
Processo este, que radicaliza a fragmentacdao da unidualidade humana (animus e anima, mythos e
logos, sapiens e demens, prosaico e poético; faber e imaginarius, diurno e noturno) e hierarquiza o

estado ligado a razdo domesticada sobre o campo da poiésis.

1 Assim, tomando por empréstimo o conceito desencantamento do mundo, percebe-se que este radicalizou a
fragmentag¢dao do humano hierarquizando e por vezes invisibilizando algumas de suas poténcias que ndo estivessem
estritamente ligadas a produgdo, a racionalizagdo, ao calculo, ou seja, ao utilitarismo e dentre muitas capacidades
domesticadas, a imagina¢do cada vez mais se torna utilitarista e 0o homem moderno guiado quase exclusivamente pelo
paradigma da racionalidade domesticada pela ciéncia. Para Pierucci (2013), que escreveu um livro sobre este conceito
weberiano, o desencantamento do mundo “tem tudo a ver com o calculo” (p.58), Pierucci comenta que “das
dezessete incidéncias do significante, em nove vem usado para significar desmagificagdo; em quatro, com o
significado de perda do sentido; e nas quatro restantes ele vem com as duas acepg¢des” (2013, p. 58).
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Portanto, a infancia, por ser o momento onde inicia-se o exercicio da domesticacdo, passa a

ser alvo da nossa reflexdo nesse ponto do estudo. Mas de que infancia estamos falando?

A infancia, entendida como uma inven¢do moderna (...), de modo que sua existéncia ¢é
atravessada por processos de acumulagdo de saberes sobre o corpo, o desenvolvimento, as
capacidades, as vontades, as tendéncias, as brincadeiras, as fragilidades, as
vulnerabilidades, os instintos, as paixdes e as poténcias infantis que, por sua vez, se
acoplam a praticas discursivas em que tais saberes se imbricam em mecanismos de poder,
cujo o resultado acaba sendo a producdo de uma infancia governada, segundo
normatividades de uma sociedade que se empreende (RESENDE, 2015a, p. 07).

Assim, Resende (2015a) busca entender a infincia no contexto social moderno,
considerando-a como uma inveng¢do, e, portanto, percebendo-a como uma construcio historica. E
neste contexto, a infancia atende a necessidade de ser conduzida e administrada “segundo um

modelo estabelecido cientificamente e institucionalmente™ (p.07).

A crianca precisa ser preparada para aprender a ser um adulto “normal”, ancorado na
consciéncia moral socialmente convencionada numa sociedade tecnocratica, meritocratica, cujo o

mito da ciéncia como verdade tinica ¢ consolidado como paradigma vigente.

Portanto, a socializagdo de uma logica valorativa e ideologica, pretensamente superior,
racional, ascética, calculista e desencantada, passa a ser imposta ao sujeito a partir da primeira
infancia no Ocidente moderno, destacando a escola como um dos espagos preponderantemente

responsaveis pela sua (de)formagao.

O que se percebe ¢ que a “ditadura da racionalidade moderna”, mediada pela cultura
colonizadora do Ocidente e pelos profissionais educadores que reproduzem essa cultura, tenciona
para transformar ainda na infancia o lidico em mais um mecanismo de uma educagdo exclusiva
para racionalidade, deixando a imaginagdo invisibilizada, deformada, ou marginalizada, o que nos

demais niveis de ensino, paulatinamente vai se tornando cada vez mais caracteristico.

O brincar limita-se no representar, categorizar, identificar, conceituar e reproduzir, ao invés
de criar, fantasiar, imaginar, poetizar, encantar e divertir. Ele passa a ser uma estratégia, meio de se

alcancar uma finalidade sempre justificavel, valida e tutil.

Quando Froebel desenvolveu o Jardim de Infancia, jamais imaginou que ao invés de ser um
lugar de encorajamento e ‘autoeducacdo’ (FROEBEL apud ARCE, 2002) como ele esperava, se

tornaria um espaco hegemonico de utilitarismo? e escolarizacdao, onde o brincar deixa de ter um
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papel importante para o autodesenvolvimento e passa a ser um meio racionalizado para uma

finalidade.

Isso ocorre diante da nova necessidade em formar o sujeito infantil em um adulto apto para a
vida moderna, ou seja, guiado pelo paradigma do “Império da racionalidade” domesticada pela
ciéncia. Para isto, a escola aparece como o instituicao ideal para a adequar esse sujeito infantil e
transforma-lo num sujeito, sem os sonhos de infancia, sem crengas fantasticas, onde o império da
razdo consolidou a moral social vigente que se orienta exclusivamente a luz do conhecimento

cientifico.

E nesse contexto de escola voltada para a consolidagdo do modelo tnico de racionalidade
(racionalidade esta, domesticada pelo paradigma positivista e cartesiano da tecnociéncia
contemporanea) e ‘monocultura da mente’ (SHIVA, 20033) que o personagem do pedagogo se
desenvolve, adequando-se perfeitamente as novas exigéncias impostas pela Modernidade: de
racionalizacdo em detrimento do [udens, de ‘domesticagdo dos corpos’ (FOUCAULT, 2001)
infantis, de dominio das letras e da escolarizagdo. Ou seja, no império da racionalidade, o
profissional que capacita, prepara e forma o sujeito (infantil) para a vida moderna ¢ o mesmo que

prioriza a racionalidade domesticada em detrimento das pulsdes da imaginacdo criadora.

Para Weinmann (2014), “uma das condigdes de possibilidade da emergéncia da infancia na
Modernidade ¢ o processo que institui o racionalismo como imperativo cultural nas sociedades
ocidentais” (p. 17). Apesar deste processo de racionalizacdo e desencantamento do mundo
(WEBER, 2009) mediado pelas instituicdes modernas e tendo como fortes protagonistas o
pedagogo e a educagdo escolar, ainda conseguimos encontrar trincheiras de resisténcia a total
alienacdo da poténcia reprimida, que Morin (2005) chamou de demens ¢ Bachelard (2008, 2009)

apoiado em Jung, de dnima.

A primeira delas € a propria condicao antropologica humana, que apesar de ter a imaginacao
e a ludicidade eclipsadas pela racionalidade instrumental, permite a manutencdo de zonas de

resisténcia nutridas na alma humana.

Com isto, os lugares que produzimos saberes e aprendemos sao inundados de visdes de

mundo, que podem ser mais ou menos proximas do polo psiquico do logos, ou do mythos. Quanto

2 O utilitarismo aqui mencionado nio diz respeito aos pressupostos filosoficos de Stuart Mills dentre outros, mas
entendendo-o simplesmente como relativo ao que tem por meta a utilidade.
3 A monocultura da mente ¢ a falta de capacidade para receber as diversidades, reduzindo-as (SHIVA, 2003).
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mais embebecida pelo segundo, mais imerso na loégica do sensivel, do poético, aberto ao

imaginario; e quanto mais proximo do primeiro, mais aproximado de uma logica racional.

A condigdo antropologica humana ao longo da histdria incitou e excitou a humanidade a
compreender os fenomenos a sua volta, o que, quase sempre possibilitou a melhor adaptagdo, uso e
exploracdo dos meios disponiveis, fossem reais ou imagindrios. A ciéncia nem sempre foi o
principal ou mais legitimo instrumento mediador de compreensdo, todavia, segundo Santos, “o
conhecimento cientifico ¢ hoje a forma oficialmente privilegiada de conhecimento e a sua
importancia para vida das sociedades contemporaneas nao oferece contestacao” (2006, p. 137).

Portanto, pode-se concluir que o homem moderno, em sua condigdo antropologica mediada
por instituicdes e autoridades profissionais, tende a ser hiperdesenvolvido em seu potencial
empirico/técnico/racional ligado ao império da racionalidade domesticada e ao reino instrumental
das utilidades. Todavia, o mesmo tende a recalcar sua faceta mais ludica, criativa, imaginativa e
poética, que consequéncias isso pode gerar? Um homem polarizado gera uma sociedade polarizada.

A humanidade carece da constru¢cdo de um novo sujeito para a criagdo de um modelo societario

mais pleno, contudo, pretendo apontar de forma mais detalhada as possiveis consequéncias adiante.

In-fdncia etimologicamente ¢ associado a “nado fala”, ou fora da linguagem, no entanto, para
Weinmann (2014, p. 51), “tal in-fancia nao se encontra fora da linguagem, mas aloja-se no hiato
existente entre lingua e discurso, o qual caracteriza a linguagem humana”, portanto ¢ uma fala que

ainda ndo sustenta uma ideologia, uma visdo de mundo condicionante formada anteriormente.

No ciclo humano que convencionamos denominar de infancia, os moldes da moralidade
social inerentes a maior parte dos adultos ainda estdo muito amolecidos ou nem se quer existem.
Sdo eles que nos amarram a nog¢do de ridiculo que nos impede de dizermos a alguém uma
indelicadeza ingénua, ou deitarmos no chdo no meio de um shopping center, bem como, nos mostra
como ¢ infantil dar asas a imagina¢ao, ou vermos o mundo de forma mais poética e encantada. Nos

falta infantilidade? Que segredos se escondem por de traz da infancia?

Segundo Weinmann (2014), a educagao moderna possui o papel de instalar na crianca uma
consciéncia moral que inicialmente parece estranha aos pequenos, cabe-lhe conduzi-la ao “bom

caminho”, como o gostar de estudar. E

a partir do momento em que ser um sujeito racional — tanto do ponto de vista epistémico,
quanto moral - constitui-se em um mandato irrevogavel, a infincia surge em uma posicao
de alteridade a razdo, e a educagdo configura-se como instrumento por meio do qual os
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infantis podem realizar sua virtualidade racional. [...] E nesse contexto que o racionalismo
constitui-se em um imperativo nas culturas ocidentais (WEINMANN, 2014, p. 17).

Resende (2015a), inspirado em Foucault, destaca que existe em funcionamento um conjunto
de parafernalias disciplinares que pdoem em funcionamento uma maquina que governa a infancia na
sociedade em vivemos: “Essa maquina que regula, dirige, controla, ensina, normaliza, disciplina,

pune, castiga, cura, educa. Essa maquina faz viver e deixa morrer” (p.08).

Se a escola € o espago principal de funcionamento e execucdo dessa maquina, devemos
desconfiar do objetivo final dessa institui¢do, serd mesmo a emancipacdo dos futuros cidadaos? Ou
sera a sua conformacado diante de um sistema que lhe ¢ anterior? Mesmo sem possuir uma resposta
definitiva neste momento, me provoco a pensar se as estratégias lidicas da educacdo escolar
voltadas para infancia estdo realmente a servigo de uma crianga mais criativa € emancipada, ou

melhor domesticada e moralizada?

A pedagogia atingiu com éxito o papel que lhe foi atribuido com a Modernidade. Ela
possibilitou um amparo formal, técnico e cientifico para uma infancia cada vez mais iluminada a luz
da racionalidade utilitarista domesticada pela ciéncia; também foi responsavel pelo
desenvolvimento de uma ludicidade mediada; pelo estimulo a uma criatividade direcionada; a um
brincar formador e compreendido por sua finalidade (antecipadamente), onde até o que parece
encantado, e por isso, ainda aceitavel e permitido na primeira infancia, ¢ rigorosamente controlado
pelas paraferndlias ideologicas, metodologicas, didaticas, que garantem a eficacia do bem ensinar e

bem aprender. Resende complementa,

A entrada da crianga em cena aberta pelas Ciéncias Humanas sobre o olhar da pedagogia
que, como mecanismo de governo da populagdo infantil, elabora uma analitica capaz de
estabelecer a conformacgdo dessa populacdo as estratégias do funcionamento da dinamica
social de maneira docil e utilitaria (2015b, p.129).

Entretanto, apesar de acreditar que sim, ndo diria com tanta certeza que a escola atingiu o
éxito almejado. Creio que sim por entender que a finalidade ultima da escola ndo estava em si
mesma, ou mesmo numa relacao direta de formagao do discente, mas com a estrutura de um sistema
que por possuir varios niveis de “bem sucedidos” necessita de escolas que preparem tanto para o

fracasso socioecondmico e das subjetividades daqueles eleitos a exploragdo, quanto para as

posi¢des de mando como vimos com Anisio Teixeira (1969).

Porém, se a finalidade da escola tivesse em si mesma, ¢ nao como institui¢ao estruturante do
modelo societario, ela ndo teria atingido o seu €xito enquanto capacitadora de pessoas responsaveis

capazes de usufruir, gozar e escolher seu proprio destino, ou seja, serem felizes e bem resolvidas e
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comprometidas consigo mesmas, com a sociedade e o planeta. A educacdo para o trabalho e a
educagdo para a felicidade e plenitude das potencialidades humanas, talvez pouco tenham em

comum.

Resende (2015a, 2015b) aponta para uma infincia governada pela instituicdo escolar e
respectivamente pelas ciéncias da educacdo onde até o tempo ¢ disciplinado, sendo isto
instrumentalizado por uma série de aparelhos especificos e aparatos disciplinares que contribuem
nesse sentido. Ou seja, a “escola moderna, como institui¢do de conformacao da infancia ao mundo
social tracado por essa racionalidade, funciona como estratégia de governo dos individuos”

(RESENDE, 2015b, p. 134). Assim,

O que nods, modernos, denominamos educagao - e, em uma ilusdo retrospectiva, projetamos
sobre outras culturas — tem como matriz um feixe de praticas discursivas de cunho
disciplinar, dotado de grande poder normativo e constituinte do objeto sob o qual opera: a
infancia. Gradativamente, o nucleo pedagogico-escolar da educagdo coloniza distintas
instituigdes sociais e estabelece os pardmetros da criacdo familiar da crianga normal e para
o tratamento clinico da crianga anormal (WEINMANN, 2014, p.131 — 132).

E a crianga assim identificada € comumente, aquela que impde maior dificuldade de

padroniza¢do, normatizagdo, e, consequentemente, escolarizacao.

Por fim, inventamos uma Modernidade, que de forma retroalimentar ¢ consolidada pelo
sujeito moderno, que ¢ formado pela escola, através de estratégias pedagdgicas, as quais moldam as
subjetividades dos sujeitos infantis, futuros cidaddos modernos. E certo, que o modelo de sujeito
que vem sendo formado nesse sistema, ndo atende as necessidades de desenvolvimento
antropolégico a medida que uma unica racionalidade, a domesticada pela ciéncia, ¢ aceita,
reconhecida e legitimada socialmente, pois, além de existirem outras racionalidades, a subjetividade
e complexidade do humano ultrapassam os saberes acumulados e a propria razdo, contemplando a
imaginacdo, um campo do sensivel que predispde uma constelacio de outras poténcias que

necessitam ser educadas para que sejam vividas em sua melhor condicao.
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