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Resumo: O presente artigo advoga a necessidade de um trabalho voltado para o desenvolvimento de
estratégias de autonomia que possam contribuir para a conscientizacdo de estudantes de linguas
estrangeiras sobre seu papel fundamental no processo de aprendizagem. Para tal, foi desenvolvida
uma pesquisa junto a estudantes de graduagdo em Letras Portugués-Alemao, com vistas a se verificar
a influéncia do uso de recursos metodologicos como a Orientagdo Individual (KLEPPIN/ MEHLHORN,
2008; KLEPPIN/ SPANKUCH, 2014) sobre sua percep¢do acerca de aspectos relacionados a
aprendizado autdnomo e centralidade do aprendiz no processo de aprendizagem/aquisi¢do de Alemao
como Lingua Estrangeira. Assim, nesse artigo, serdo discutidos ndo somente os resultados dessa
pesquisa, mas também serdo apresentados os principais pressupostos tedricos que balizaram a analise
dos dados.

1. Introducao

O debate sobre os tragos que definiriam um aprendiz autonomo trata de diferentes
aspectos como a habilidade de controlar seu proprio aprendizado, a capacidade de tomar
decisdes sobre seus objetivos e o desenvolvimento de diferentes meios para a autoavaliacao
de seu processo de aprendizagem (LEFFA, 2003; PAIVA, 2005; DICKINSON, 1995).

Considerando todos esses aspectos, a presente pesquisa esta centrada principalmente
na ideia de autonomia como um elemento fundamental para o crescimento do aluno,
enquanto protagonista do desenvolvimento do seu aprendizado.

Numa outra ponta, problemas como baixa motivagdo, pouco tempo disponivel para
estudo, e, muitas vezes, a crenca numa suposta "autossuficiéncia" das aulas presenciais
reforcam a urgéncia de um trabalho voltado para o desenvolvimento de estratégias de
aprendizagem autonomas junto aos alunos.

Nesse sentido, com base em recursos tedricos € metodologicos, como a Orientacao
Individual (KLEPPIN/ MEHLHORN, 2008; KLEPPIN/ SPANKUCH, 2014), este artigo tem por
objetivo apresentar uma pesquisa piloto desenvolvida em contexto de ensino de Alemao

como Lingua Estrangeira em turmas de graduacdo em
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Letras em um universidade publica. A pesquisa teve por finalidade a verificagdo do impacto
do uso do instrumento metodolégico Orientacao Individual sobre a percepcao dos estudantes
a respeito, principalmente, dos seguintes topicos: desenvolvimento do conceito de autonomia
nos estudantes, importancia dos papéis de professores e estudantes nos processos de ensinar e
aprender, importincia em se estabelecer objetivos e metas proprias e individuais de
aprendizagem, assim como a necessidade de um bom e estruturado conhecimento sobre
estratégias de aprendizagem.

A relacdo entre motivacdo e autonomia estd no centro das investigacdes de
DICKINSON (1994;1995). Para o autor, aprendizes ativos e com grande envolvimento e
independéncia em seu processo de aprendizagem tém uma maior motivagdo para aprender e
apresentam consequentemente maiores chances de eficiéncia em sua aprendizagem (1995:
165). DICKINSON também relaciona o desenvolvimento da motivagdo dos aprendizes a duas
importantes condi¢des: a primeira estaria relacionada a percepcdo de um ambiente de
aprendizagem de carater mais informacional que controlador e avaliativo; a segunda seria o
fomento a um contexto de aprendizagem que apoie a autonomia e facilite a tomada de
decisdes por parte dos proprios aprendizes.

Dessa forma, pode-se dizer que a associagdo entre autonomia ¢ um determinado
grau de responsabilidade do individuo pela sua aprendizagem é um consenso na literatura que
trata do tema. KLEPPIN (2006: 2) relaciona o conceito de autonomia a capacidade do aluno de
regular seu proprio caminho de aprendizagem, mesmo que para isso ele conte com o auxilio
de um orientador/ consultor. A autora explica que héa diferentes niveis de autonomia que
podem variar de acordo com diferentes fatores como tradi¢do na educacdo, socializagdo
escolar, experiéncias em aulas de lingua e fatores pessoais como independéncia, capacidade
de reflexdo e motivos.

Muitas das definicdes para o conceito de autonomia, equiparam-no a ideia de
autodeterminagdo, que muitas vezes, pode ser confundida com autodidatismo. Em relagdo a
esse tema, ESCH (1996: 37) elucida, resumidamente, o que ndo deve ser considerado
autonomia. Para ele, autonomia ndo ¢ auto-instrucdo; aprendizagem sem professor; nao
significa que a interveng¢do ou iniciativa por parte do professor seja banida. Nas palavras de
LITWIN (2001: 17) "um autodidata ¢ aquele estudante que seleciona os conteudos e ndo conta
com uma proposta pedagodgica e didatica para seu estudo".

Como THANASOULAS (2000), concordamos que existem graus de autonomia ¢ que
este ndo ¢ um conceito absoluto. De acordo com este autor, o aprendiz adentra na situagdo de

aprendizagem quando usa o conhecimento e habilidades
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para planejar, monitorar e avaliar a sua aprendizagem, ou toma as decisdes concernentes ao
conteudo ou objetivos.

No contexto universitario alemao, Projetos em Consultoria de Aprendizagem de
Lingua — outra tradu¢do possivel para Sprachlernberatung — (no caso desta pesquisa,
preferimos a forma Orientagdo Individual para Aprendizagem de Linguas) sdo oferecidos em
Centros de Ensino ou em Institutos como uma solucao didatico-pedagogica para trabalhar de
forma mais personalizada questdes de aprendizes ligadas a seus respectivos processos de
aprendizagem de linguas (KLEPPIN/ SPANKUCH 2014).!

KLEPPIN/ MEHLHORN (2008: 46) explicam que o objetivo principal da Orientagao
Individual para Aprendizagem de Linguas ¢ apoiar alunos dentro e fora dos seus respectivos
contextos institucionais de ensino, levando-os a tomar uma posicdo de maior
responsabilidade sobre seu proprio processo de aprendizagem e a tracar novos caminhos. Tal
objetivo ¢ alcancado quando o consultor ajuda o aluno a desenvolver habilidades com as
quais ele consiga: (i) decidir sobre seus proprios objetivos, (ii) escolher estratégias de
aprendizagem, materiais e formas sociais de trabalho, (ii1) se conscientizar dos seus motivos
e posicionamentos relacionados a aprendizagem, (iv) acompanhar seus progressos e avaliar
seus resultados, e (v) ao longo desse processo manter sua motivagao.

A orientagdo ndo deve ser vista como um momento de mera troca de dicas ou
receitas sobre a melhor forma de se aprender uma lingua. Ao contrario, ela deve ser tida
como uma oferta estruturada de ajuda a reflexdo para que o proprio aluno descubra o melhor
caminho para si.

No presente artigo, além dos pressupostos que fundamentaram a pesquisa, serdo
abordados os procedimentos metodologicos do trabalho com a Orientacdo Individual e os

principais resultados advindos dessa experiéncia.
2. Metodologia

Com vistas a verificarmos a influéncia do recurso didatico-pedagogico descrito na
Introdugdo como potencialmente promotor do desenvolvimento de autonomia em aprendizes
- a Orientagdo Individual para Aprendizagem de Linguas -, realizou-se a pesquisa que

passaremos a relatar a seguir. Trata-se de uma pesquisa de base qualitativo-interpretativista

'Exemplos de projetos de Sprachlernberatung em diferentes contextos universitarios e escolares encontram-se
reunidos online em um caderno especial da Zeitschrift fiir interkulturellen Fremdsprachenunterricht, publicado
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(LUDKE/ ANDRE 1986; LUDKE 1987), sendo ressaltados, aqui, alguns pontos também
destacados por DENZIN/ LINCOLN (2006: 23), como: “a natureza socialmente construida da
realidade, a intima relacdo entre o pesquisador € o que € estudado, e as limitagdes
situacionais que influenciam a investigacdo”. Pode-se também situd-la como uma pesquisa
participante (HAGUETTE 1999; MORIN 2002), uma vez que todas as atividades tiveram a
presenga e participagdo ativa da pesquisadora.

A fim de estabelecermos um parametro de comparagdo entre o grupo que fez uso,
em sua rotina de estudos, do recurso pedagogico citado e os demais grupos da instituicao,
convencionamos denominar os grupos de estudantes como Grupo OI (OI como abreviagdo de
Orientagdo Individual: grupo formado pela turma que trabalhou com as orientagdes € com o
conceito de autonomia) e Grupo Re'! (Re como abreviagio da palavra regular: grupo formado
pelas outras turmas regulares da graduagdo). Essas turmas responderam ao fim do semestre a
um questiondrio que tinha por objetivo a verificagdo do impacto (ou ndo) das orientagdes
sobre os habitos de estudo e sobre a percep¢do dos estudantes acerca de questdes como
autonomia e estratégias de aprendizagem. A analise dos dados obtidos através dos
questionarios fundamentou-se no referencial tedrico apresentado resumidamente neste artigo.

O grupo, denominado OI, encontrava-se no segundo semestre do curso de alemdo da
graduacdo em Letras Portugués- Alemao, portanto em nivel bastante inicial. Tratava-se de
um grupo pequeno, composto por 8 (oito) estudantes, formado por 6 (seis) alunas e 2 (dois)
alunos, dentre os quais, dois ja tinham alguma experiéncia pregressa com o idioma alemao. A
seguir apresentaremos a descrigdo dos passos adotados para a realizacdo da presente
pesquisa.

Passo 1: tematizando autonomia

O projeto teve inicio com um pequeno debate desenvolvido junto a turma em torno do
conceito de autonomia da aprendizagem. Os estudantes foram convidados a pensarem sobre o
conceito, de modo a que a turma, ao final, chegasse a uma definicdo que considerasse
adequada sobre o termo. Dentre as vdarias colocacdes levantadas pelos alunos e alunas,
elencamos pontos que mereceram destaque, como:

» Capacidade de aprender sem o auxilio do professor;
» Capacidade de buscar outras fontes de informagdes;
» Procurar por outros materiais de estudo;

» Estudar através de meios digitais, entre outros.

! Para as representagdes dos grupos nos dados da pesquisa com o questiondrio serdo utilizadas as

formas abreviadas GrDi € GrRe
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E importante salientar que, além do espago para a discussdo do conceito, pudemos
conjuntamente refletir sobre os aspectos que emergiram. Assim, o fato da autonomia estar
bastante associada ao conceito de autodidatismo pdde, por exemplo, ser problematizado e
discutido no grupo.

Passo 2: objetivos e estratégias de aprendizagem

Outro ponto fundamental problematizado pelo grupo foi o que associa a autonomia
ao protagonismo do aprendiz acerca de seu processo de aprendizagem. Nesse sentido,
pudemos perceber que o reconhecimento dos estudantes sobre seu papel central diante das
decisdes sobre objetivos pessoais de aprendizagem e estratégias de estudo precisava ser
reforcado e melhor desenvolvido. Por isso foram propostas as seguintes atividades ao grupo:
Atividade 1:

Em duplas, os estudantes escreveram em tiras de papel os objetivos que
considerassem pertinentes para o semestre cursado. Estes objetivos foram lidos pelo grupo e,
apos retirados os objetivos duplicados, foi feito um documento da turma com os seus
objetivos para aquele semestre. O intuito de tal atividade visava que cada estudante pudesse
posteriormente estabelecer seus proprios objetivos pessoais para o semestre. Os principais
objetivos listados foram os seguintes:

e Incorporar palavras e estruturas aprendidas em situagdes de uso
e Desenvolver / Melhorar compreensao auditiva

e Desenvolver a prontncia

e Ler textos literarios em alemao

e Aumentar o vocabulario

e Identificar melhor o género de artigos

e Usar corretamente os verbos no modo imperativo

e Tentar falar com outros estudantes ou com alemaes

e Escrever e-mails em alemao

e Falar com mais fluéncia

e Ler textos de diferentes géneros (HQs, receitas, etc.) em alemao
e Aumentar minha produc¢do escrita

e Escrever com mais desenvoltura

e Distinguir as preposi¢oes de Akk e Dat

e Falar sobre acontecimentos passados

e Dar informacdes aos turistas na rua
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Atividade 2:

Na segunda atividade, os alunos foram convidados a pensar em estratégias de estudo

que considerassem adequadas a alcangar os objetivos que haviam estabelecido previamente.

Dessa forma, cada dupla de alunos sorteou em média dois ou trés objetivos de aprendizagem

e para cada um deles estabeleceu alguma estratégia de estudo. E importante ressaltar que,

nesta pesquisa, estratégias sdo compreendidas como ag¢des ou comportamentos especificos

empregados por estudantes em seu processo de aprendizagem de uma lingua estrangeira

(OXFORD 1990: 11).

Novamente aqui, o objetivo da atividade era o de ampliar o leque de estratégias

conhecido ou utilizado pelos estudantes em sua rotina de estudos para que posteriormente

pudessem aplica-las em seus respectivos processos de aprendizagem. As principais

estratégias lembradas pelos estudantes foram estas:

e Escrever e-mails

e Fazer tabelas com regras gramaticais e exemplos

e Tentar falar com outros estudantes ou com alemaes

e Fazer mapas conceituais de acordo com temas, ex: familia, alimentagao, festas...
e Ouvir musica, lendo a letra

e Reescrever textos

e Procurar pronuncia na internet

e Ler bastante e, se possivel, em voz alta

e Assistir a video-aulas

e Ver filmes, séries, programas variados em alemao

e Estudar / pesquisar o0 mesmo contetido de outras fontes

e Memorizar letras de musicas

e Escrever as regras varias vezes

e Usar dicionario

e Elaborar exercicios para si mesmo ou para os colegas

e Criar listas de palavras (de acordo com a situacdo de uso; palavras que comecam com a
mesma letra; palavras compostas que possuem uma mesma palavra base;...)

e Escrever cartdes com topicos gramaticais ou vocabulario e exemplos

e Compartilhar contetidos (receitas, quadrinhos, piadas, etc.) com os colegas
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Passo 3: Os encontros de orientaciao

Partindo do conceito de aluno autbnomo como aquele que autogerencia seu processo
de aprendizagem, apresentamos a proposta aos estudantes do uso do instrumento diario de
aprendizagem (ou relato de aprendizagem) como uma possibilidade de auto-organizagdo e
acompanhamento de estudos.

Os alunos foram encorajados assim a desenvolver seus proprios diarios de
aprendizagem, estabelecendo objetivos proprios de aprendizagem e escolhendo, naturalmente
as estratégias que considerassem mais adequadas e apropriadas para o alcance desses seus
objetivos.

No entanto, apesar de ser um instrumento de auto-organizacdo da aprendizagem e
autogestdo, o didrio também serviu como instrumento avaliativo, sendo a ele atribuida uma
nota ao fim do semestre. Além disso, mesmo sendo autogerido, o ineditismo da pratica nos
fez associar o trabalho com o diario ao uso da orientacdo individual como forma de
acompanhamento e auxilio dos estudantes nessa experiéncia. Assim, fixamos um calendario
de conversas pré-agendadas entre a professora/ orientadora, um monitor de lingua alema e
cada estudante para um encontro de Orientacdo Individual. Dessa forma, tanto o didrio
quanto os encontros de orientagdo integraram o conjunto de avaliacdes da turma para o
semestre, sendo que todos os alunos realizaram as tarefas. Os primeiros encontros de
orientagdo aconteceram aproximadamente um més apos o inicio do preenchimento dos
didrios e tiveram como objetivo auxiliar os alunos no seu preenchimento, na resolugdo de
possiveis duvidas em relagdo as estratégias e seu planejamento, entre outras questdes. Houve
também um segundo encontro para as orientacdes ao fim do semestre para, principalmente,
que uma avaliagdo geral da atividade (planos, objetivos, estratégias, desenvolvimento no
processo individual de aprendizagem) pudesse ser feita. Cada encontro de orientagdo teve

duracdo média de 20 a 30 minutos.

Passo 4: resposta ao questionario

Ap0s essa agenda de atividades foi passado um questionario em sete turmas do
curso de alemdo da graduacdo, sendo uma das turmas a que chamamos de Grupo OI
(composta por oito alunos, sendo que seis responderam ao questionario), ou seja, a turma
participante da pesquisa, ¢ as demais turmas formadas pelos cursos que ndo passaram pelas
atividades descritas (que foram chamados de Grupo Re). Dos alunos deste ultimo grupo

(formado por estudantes do primeiro ao sétimo periodo
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da graduacdo), dezenove responderam ao questiondrio. O questionario era composto por
quatro questdes: (1) O que vocé entende por autonomia na aprendizagem de uma lingua
estrangeira?; (2) Que ac¢oes (estratégias, atividades, etc.) vocé considera importantes para o
desenvolvimento do seu aprendizado de alem3do?; (3) Dessas acgbes, quais vocé
efetivamente realiza?; (4) Na sua opinido, qual o impacto dos fatores "aulas presenciais", "estudo
orientado pelo professor" ou "tarefas e estudo por orientagdo prépria”, no seu processo de
aprendizagem hoje? Que porcentagem vocé associaria a cada um destes fatores, se tivesse que
dividir a importancia de cada um deles para o seu aprendizado? (Total 100%)

A seguir passaremos a discutir os principais resultados apontados pelas respostas do

questionario. Serao aqui apresentadas e analisadas apenas as respostas para as questoes 1, 2 e

4.1
3. Resultados e discussao

A primeira questdo teve como objetivo verificarmos de uma forma abrangente e ndo
estritamente conceitual e especifica, que aspectos os estudantes da gradua¢do em Letras com
habilitagdo em Portugués-Alemao, participantes da pesquisa, associariam, de um modo geral,
ao aprendizado autonomo. Nesse sentido, a questdo foi apresentada da seguinte forma: O que
vocé entende por autonomia na aprendizagem de uma lingua estrangeira?

Para nossa analise, ¢ essencial verificarmos os elementos nas respostas dos alunos e
alunas, que relacionam os aspectos descritos como autonomia ao conceito de aprendizagem
autOnoma, como revisto na literatura abordada na Introducao deste trabalho, e também, os
elementos que se distanciam desse conceito. Esse distanciamento traz, muitas vezes, aspectos
que se aproximam do conceito de autodidatismo, como poderemos observar através de
exemplos de respostas de alguns estudantes. Dessa forma, ¢ possivel que fagamos uma
analise do grau de conscientizacdo dos participantes da pesquisa acerca dos processos que
envolvem a autonomia e a aprendizagem da lingua estrangeira alvo.

Analisando os elementos que envolvem o aprendizado auténomo ou autodidata,

chegamos a seguinte tabela:

O que vocé entende por autonomia na aprendizagem de uma lingua
estrangeira?

I A pesquisa completa sera publicada na proxima edigdo da Revista Pandaemonium Germanicum, disponivel

( §1?5 }ggpz:/z/%\évgvz.revistas.usp.br/pg.
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Autonomia Autodidatismo Nao se aplica
GrOI 4 - 2
GrRe 10 A 2

Tabela 1: Aspectos citados pelos estudantes ligados a autonomia ou ao autodidatismo

Em linhas gerais, foram consideradas respostas com foco em autodidatismo, as que
trazem aspectos ligados a um aprendizado fora do espaco institucional (sem qualquer ligacao
com o mesmo) e sem qualquer auxilio de um professor ou tutor, enquanto foram
consideradas para a entrada "autonomia", as respostas que ndo previam esse tipo de situagao
(comumente foram citados o estudo complementar do aprendiz e a necessidade de busca por
meios e estratégias proprias de aprendizagem). Em "ndo se aplica" foram consideradas
respostas em branco ou, por exemplo, com um ponto de interrogacdo (estudantes que nao
souberam responder).

A Tabela 1 apresenta, portanto, alguns dados interessantes em relacdo a percepcao
dos estudantes quanto a autonomia da aprendizagem. A andlise dos dados nos permite
observar que ainda ha pouca clareza para os estudantes, principalmente do Grupo Re, acerca
do conceito de autonomia. Nesse caso, pode-se inclusive sublinhar como consideravelmente
alto niimero de respostas que associaram autonomia a aspectos de autodidatismo. Como
mostram os seguintes exemplos:

GrRe3.3': Aprender uma lingua sem apoio didatico.

GrRe3.7: Aprender a lingua sem nenhum apoio académico/ didatico,
tipo cursos.

GrRed.2:Aprender uma lingua sem a ajuda de uma pessoa fisica ou
de uma instituicdo.

Esse fato nos leva a afirmar que ainda existe a grande necessidade de um amplo
trabalho de conscientizagdo dos aprendizes sobre o seu papel protagdnico no processo de
aprendizagem, uma vez que parece ndo haver clareza de que o pertencimento a uma
institui¢do de ensino e/ou a uma turma, sob a organizacao e geréncia de um professor, ndao
exclui ou diminui sua autonomia e seu papel central no seu processo de aprendizagem.

Dessa forma, pode-se dizer que a analise de dados aponta para uma melhor

compreensdo sobre autonomia entre os participantes do grupo que trabalhou com a

' A numeragdo presente logo ap0s as siglas GrDi e GrRe deve ser compreendida da seguinte forma: o primeiro
algarismo corresponde ao semestre em curso (3 = terceiro semestre) e o segundo algarismo ao nimero do

respondente (3.4 = estudante do terceiro semestre; quarto questionario respondido nesse grupo).
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Orientagdo Individual. Nao houve entre os integrantes desse grupo mengdo a aspectos
autodidatas relacionados a autonomia, como podemos observar nos exemplos a seguir:

GrOI2: E a capacidade de suprimir a dependéncia total do professor
e buscar outros métodos didaticos que facilitem a absor¢do das
estruturas gramaticais do idioma.

GrOIS5: Entendo por autonomia o aluno procurar estudar também
fora do ambiente universitario.

A segunda questdo esta ligada as acdes listadas pelos estudantes que cumpririam,
segundo eles, a fungdo de contribuirem com o seu aprendizado auténomo, sendo que a
terceira, tem o objetivo de verificarmos que atividades sdo efetivamente realizadas pelos
estudantes.

Como nosso objetivo era justamente aferir o quantitativo de atividades e agdes
citadas, assim como a qualidade e a tipologia dessas agdes, nao foi estabelecida uma listagem
prévia para que os estudantes somente as marcassem.

A analise quantitativa das atividades citadas por ambos os grupos, em relagdo a
acdes que associam ao desenvolvimento de seu aprendizado autbnomo, apresentou o seguinte
resultado:

Que acoes (estratégias, atividades, etc.) vocé
considera importantes para o desenvolvimento do seu

aprendizado de alemdo?
(Média de atividades citadas por estudante)

GrOI 6 atividades por estudante

GrRe 3,4 atividades por estudante

Tabela 2: Analise quantitativa das respostas para a questao 2.

E interessante observar que o trabalho com as atividades que envolveram a Orientagio
Individual, aparentemente, tiveram influéncia na ampliacdo do repertorio de estratégias de
aprendizagem dos estudantes.

Esse fato pode ser percebido ndo somente através dos dados quantitativos, mas
também através da analise das atividades e acdes mencionadas pelos estudantes.

No Grupo OI as atividades mencionadas aparecem de forma mais concreta e
realizavel, enquanto no Grupo Re, muitas vezes, essas atividades figuram num plano que
podemos localizar como abstrato (sem especificar em maiores detalhes as atividades
realizadas). Vejamos os seguintes exemplos:

GrOI1: Busco sempre estar em contato com o idioma, a partir de livros,

musica e filmes.
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GrRe3.2: Exercitar o que foi ensinado.

Além disso, também ¢ possivel identificar no Grupo OI algumas estratégias indiretas
ou que poderiamos classificar como metacognitivas, como, por exemplo, a elabora¢do de
mapas conceituais para estudo:

GrOIS5: Fazer mapas conceituais, ouvir musica, ler textos, fazer
tabelas dos conteudos gramaticais.

Também no préoximo item do questionario a ser analisado, o trabalho com as
orientagdes parece ter representado importante influéncia sobre a conscientizagdo dos
estudantes a respeito de seu processo de aprendizagem. Na Tabela 3 estdo representados, em
cada entrada, o nimero de estudantes que destacou o item em questdo (as aulas presenciais,
as atividades auténomas e o item equilibrio, correspondendo as respostas que atribuiram o

mesmo peso aos itens anteriores). Assim, observamos os seguintes resultados:

Na sua opinido, qual o impacto desses fatores no seu processo de
aprendizagem hoje? Que porcentagem vocé associaria a cada um dos
fatores, se tivesse que dividir a importincia de cada um deles para o seu
aprendizado? (Total 100%)

Aulas Atividades Equilibrio
Presenciais Autdnomas
GrDi 2 2 2
GrRe 13 3 3

Tabela 3: Papel atribuido as aulas presenciais e as atividades autonomas

Através da analise das respostas dos estudantes pode-se perceber ainda uma
importante predominancia das aulas presenciais, muitas vezes associada as tarefas
direcionadas pelo professor, como uma das Unicas atividades voltadas ao desenvolvimento de
seu aprendizado. Considerando que a tarefa de adquirir conhecimentos na Lingua Alema, ao
mesmo tempo em que também se aprende a ensinar essa lingua, exige um grande esforco
complementar de todos os aprendizes, parece bastante surpreendente que os estudantes nao

estejam conscientes da necessidade do desenvolvimento de estratégias de estudo autonomas.

4. Conclusao

O presente artigo apresentou como um de seus principais pressupostos a importancia
de praticas voltadas para o desenvolvimento de estratégias de aprendizado autdnomas junto a
aprendizes, considerando, sobretudo, o contexto desta pesquisa, realizada em turmas de

lingua alema de graduacdo em Letras Portugués-
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Alemao. Nesse sentido, reforga-se a ideia de que, aspectos como autonomia e
descentraliza¢do da figura do professor no processo de aprendizagem, precisam e podem ser
tematizados durante toda a formagao do professor € nao apenas nas disciplinas especificas de
cunho didatico-pedagogico.

Os principais resultados apontaram que, entre a maior parte dos estudantes, ainda ha
a crenca de que professores e aulas presenciais desempenham um papel central no processo
de aprendizagem, cabendo a eles proprios e as tarefas auto-direcionadas uma posi¢ao
secundaria.

Esperamos que este trabalho contribua para a reflexdo sobre cursos de formagao de
professores de linguas no contexto universitario brasileiro, uma vez que ainda ha aqui um
numero muito reduzido de projetos e trabalhos cientificos que realizam e analisam encontros
de Orientacdo Individual e seus recursos metodoldgicos, os quais muito podem contribuir

para uma aprendizagem mais motivadora, eficaz e independente.
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