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Resumo: Este trabalho é uma pesquisa documental que trata da analise de uma unidade do livro didatico de
lingua portuguesa do Ensino Médio aprovado pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) edigdo
2015. Objetivamos analisar a visdo tedrica adotada pelos autores do livro quanto ao ensino de literatura e as
perspectivas praticas da leitura literaria, observando se o exemplar esta de acordo com as orienta¢des dos
documentos oficiais, tais como Guia de livros didaticos — PNLD 2015, PCNEM e publica¢des posteriores.
Para isso, baseamo-nos na reflexdo historico-critica sobre o papel do ensino literario na sociedade, a relagdo
entre livro didatico e literatura, e de que forma essa relacdo influencia a pratica escolar. Para a analise do
livro, levamos em consideragdo o manual do professor e os exercicios de compreensdo leitora de textos
literarios, com base na tipologia das perguntas de compreensao no livro didatico. Apos a analise, verificamos
que as atividades do livro ndo contribuem para a formagdo do aluno-leitor critico ¢ que, mesmo com as
tentativas de mudanga, muito ainda deve ser feito para transformar a realidade do ensino de literatura.
Palavras-chave: Ensino, Literatura, Livro Didatico.

1 INTRODUCAO

Em uma das aulas de Pratica de Estudos Literarios, vivenciamos o desafio de planejar uma
aula de literatura de forma dindmica e interativa, na qual proporcionassemos a convivéncia do
educando com a literatura, de forma que a apresentdssemos bem como alguns géneros para
apreciacdo e formagdo leitora. Para cumprimento de tal tarefa, como parte de nosso plano de
trabalho, buscamos livros didaticos que pudessem orientar-nos na preparacdo da aula a ser
desenvolvida, e que os assuntos do livro contemplassem as orientagdes da professora para a
elaboracao da aula.

Ao observarmos o livro didatico, vimos que algumas situagdes se repetiam em relacdo a
forma de abordar conteudos, como a pouca énfase ao ensino de literatura contextualizado. Viamos
nos livros um ensino voltado apenas para autores e obras, de forma mecanica, com textos
expositivos preocupados com a memorizacao das caracteristicas dos movimentos literarios, datas
referentes a publicacdo de obras e ao periodo literario.

Baseando-nos na reflexdo historico-critica sobre o papel do ensino literario na sociedade, a
relacdo entre livro didatico e literatura, e de que forma essa contribui para a pratica escolar, fizemos
a analise de uma unidade do livro didatico Portugués: Linguagens da 1* série do Ensino Médio

relacionado ao ensino literario na sala de aula, com o proposito de encontrarmos respostas para
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saber se esse ensino ¢ trabalhado de acordo com o que dizem os documentos oficiais € como sao
tratadas as questdes referentes a compreensao leitora de textos literarios.

O livro analisado faz parte de uma coleg¢do que foi retirada da lista divulgada pelo Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) 2015, ocupando o primeiro lugar entre as cole¢des mais
distribuidas pelo componente curricular Portugués. No livro selecionado, observamos a forma como
foram abordados os conteudos e algumas atividades de leitura de textos literarios, analisadas por
meio dos critérios adotados por Marcuschi (2008) referentes a tipologia das perguntas de
compreensao nos livros didaticos.

Feito assim, justificamos que as questdes centrais que orientaram esta pesquisa documental
dizem respeito a analise do livro didatico e ao ensino de literatura, quando buscamos extrair destes
as formas e as perspectivas nas quais a literatura ¢ trabalhada: se ha relagdo entre o que se pede para
ser aplicado e o que ¢ aplicado em sala de aula. Confirmando se as praticas analisadas no livro

didatico sdo capazes de despertar no aluno expectativas quanto a leitura da literatura.
2 A LITERATURA NO ENSINO MEDIO: O QUE DIZEM OS DOCUMENTOS OFICIAIS?

Nas duas ultimas décadas, foram publicadas importantes diretrizes para o ensino de lingua
portuguesa na Educagdo Bésica, dadas as necessidades contemporaneas da sociedade brasileira e os
esforcos dos estudos académicos que apresentaram novas perspectivas para as propostas didaticas
vigentes. Em 20 de dezembro 1996, foi publicada a Lei n® 9394/96 que estabelece as diretrizes e
bases da educagdo nacional (LDBEN). A reflexdo em torno da educagdo passou a ser uma constante
e outros documentos, tais como os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), foram surgindo e
levantando questoes fundamentais sobre o ensino e as praticas pedagogicas.

Cabe ao Ensino Médio, enquanto etapa final da Educacao Basica, consolidar e aprofundar os
conhecimentos adquiridos no ensino fundamental, a fim de possibilitar a progressdo dos estudos, a
preparacao basica para o mercado de trabalho e formagdo continuada da cidadania, da ética e do
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico.

Para aprofundar as discussdes que surgiram apds a publicagdo da LDBEN e buscando
detalhar os conhecimentos, as competéncias e habilidades necessarias para atender as novas
demandas da educacdo, surgem os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio

(PCNEM), publicados e organizados por areas de conhecimento. Nessa perspectiva, a0 nosso
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estudo, interessa a analise dos PCNEM e documentos posteriores destinados ao Ensino Médio na
area de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias.

Publicado no ano 1999, os PCNEM apresentam a primeira inciativa de detalhamento dos
conhecimentos necessarios ao ensino de lingua portuguesa com base nas novas diretrizes
educacionais e por isso mesmo nao estd a salvo de imperfei¢cdes e/ou lacunas das quais ndo temos
interesse neste momento em averiguar. Acreditamos que mais validos serdo os direcionamentos que
apontam para uma proposta do ensino de lingua portuguesa que demonstre as possibilidades de
ruptura com o ensino de lingua materna que nao mais atende as nossas demandas.

Os PCNEM, ao tratarem dos conhecimentos de Lingua Portuguesa, expressam que “o estudo
da lingua materna na escola aponta para uma reflexao sobre o uso da lingua na vida e na sociedade”
(BRASIL, 2000, p. 16). Tal proposta corrobora a visdo que adotamos a respeito do tema. O
documento também determina que o professor deve centrar seu trabalho no “desenvolvimento e
sistematiza¢do da linguagem interiorizada pelo aluno, incentivando a verbalizagdo da mesma e o
dominio de outras utilizadas em diferentes esferas sociais” (Ibidem. p. 18).

Pensando ainda em uma reformulacao e necessaria atualizagdo do Ensino Médio e entendo
que um texto estd sempre em (re)construcao, trés anos depois os PCN+ surgem com contribuigdes
complementares aos PCNEM e visam ampliar as orientagdes deste com elementos até entdo nao
explicitados. Nesse sentido, as novas orientagcdes retomam primeiramente o conceito de lingua
enquanto patrimonio cultural e bem coletivo reafirmando o compromisso expresso no documento
anterior.

Os PCN+ pressupdem que os egressos do Ensino Fundamental aprenderam os estatutos
basicos da lingua portuguesa, de forma que os estudos no Ensino Médio deverdo “oferecer aos
estudantes oportunidades de uma compreensao mais agugada dos mecanismos que regulam nossa
lingua, tendo como ponto de apoio alguns dos produtos mais caros as culturas letradas: textos
escritos, especialmente os literarios” (BRASIL, 2002, p. 55, grifo nosso).

Comecamos a perceber que o trato do texto literario no ensino de lingua passa a ser melhor
explicitado a partir deste documento. Propde-se que o ensino de literatura consiga ir além da
memorizagdo das caracteristicas dos movimentos literarios, nomes de obras e autores
representativos dos estilos de época seguidos a risca por uma linha do tempo muito bem
apresentada nos livros didaticos, e que privilegie a formacao de leitores que consigam perceber o
prazer de ler, at¢é mesmo as obras clédssicas literarias, e realizem a constru¢do de sentidos nas

atividades de leitura dentro e fora da escola.
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Seguindo a proposta dos PCN+, em 2006, sdo publicadas as Orientagdes Curriculares para o
Ensino Médio (OCEM) justificando-se no fato de que os debates especificos sobre os conteudos de
literatura necessitam de ampliagdo. Os documentos anteriores ja sinalizavam a importancia de um
ensino literario sem a sobrecarga das informagdes sobre a historia da literatura que partissem para a
leitura literaria propriamente dita.

Entretanto, percebeu-se que a realidade da aula de literatura pouco ou nada havia mudado
entre as publicacdes dos textos. Podemos at¢ mesmo afirmar que muito ainda permanece igual ao
contexto anterior a essas publicacdes, salvo as raras excegdes. O ensino de literatura estd fortemente
ligado a apresentacdo das Escolas Literarias, suas principais caracteristicas, obras e autores
seguindo uma sequéncia temporal linear apresentada em todos os livros didaticos, a fim de orientar
o trabalho do professor, que por falta de tempo ou outro motivo qualquer ndo se interessa em
conhecer os novos paradigmas que orientam o ensino da leitura literaria.

As orientagdes curriculares apresentam pela primeira vez o conceito de letramento literario
ao contexto das obras oficiais que orientam o ensino de lingua portuguesa. Nas publicagdes
anteriores sao discutidos conceitos, como formagao de leitores criticos e leitura literaria, que se
aproximam a proposta do que se pretende com o letramento (literario), mas ainda nao ha mengao ao
termo.

Com base nos recentes estudos sobre as praticas de leitura e sob a perspectiva do letramento,
as OCEM afirmam que “podemos pensar em letramento literario como estado ou condicao de quem
ndo apenas ¢ capaz de ler poesia ou drama, mas dele se apropria efetivamente por meio da
experiéncia estética, fruindo-o”. (BRASIL, 2006, p. 55). O documento expde a necessidade e
urgéncia do letramento literario que possibilite o educando ter “o contato efetivo com o texto”,
estabelecendo assim a experiéncia literaria. Depois de explicar por que estudar literatura no Ensino
Médio, as OCEM abordaram os temas da formagao do leitor, leitura literaria e possibilidades de

mediacgao.
3 O LUGAR DA LITERATURA NO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

Se observarmos a histdria do ensino de lingua portuguesa veremos que sua relagdo com a
literatura ora se fez proxima, ora distante. E bom lembrarmos que os textos literarios ja serviram

como modelos a serem imitados, foram considerados sagrados, esquecidos pela educagdo tecnicista,
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também serviram de base para o ensino da gramatica. As aulas de literatura no ensino de portugués
por vezes nao levavam ao prazer estético.

Atualmente, os textos literarios trabalhados nas aulas de portugués convivem com uma
diversidade de outros textos que estdo vinculados a outras esferas sociais. Dado que o espago
destinado ao ensino de literatura ¢ menor, podemos comprovar este fato verificando a quantidade de
textos literarios propostos pelo livro didatico de portugués da atualidade. Sem falarmos das aulas
destinadas ao ensino de literatura que em muitas escolas ¢ relegado a uma hora/aula semanal,
quando no maximo duas.

As praticas com o texto literario nas aulas de portugués podem levar a caminhos de
letramento que se inter-relacionam: o acesso ao mundo literrio e o aprimoramento da leitura e
escrita. Quando os textos literarios sdo levados para as aulas de portugués como objetos da analise
linguistica, da propagacdo de valores morais, como exemplares de periodos literarios e géneros
textuais, ou ainda para a aferi¢do da leitura superficial, a literatura ndo tem lugar de ser.

O livro didatico ao fazer a exclusdo do livro literario que, ao apresentar textos fragmentados,
relegando ao aluno uma visdao completa de mundo e da existéncia social da literatura como pratica
cultural, além de contribuir para a formac¢ao de uma imagem sacralizada do texto literario ao torna-
lo proximo e a0 mesmo tempo distante, ndo disponivel em sua totalidade.

A aula de literatura que se espera no ensino de lingua portuguesa ¢ aquela que seja capaz de
promover o envolvimento do leitor com o texto, mantendo dessa forma intacta a natureza estética
desse texto, sendo também capaz de promover uma analise “que permita ao leitor penetrar na obra

de diferentes maneiras, explora-la sob os mais variados aspectos” (COSSON, 2012, p.29).

4 ANALISE DAS ATIVIDADES DE LEITURA LITERARIA E O ENSINO DE
LITERATURA NO LIVRO PORTUGUES: LINGUAGENS

Dos livros didaticos apresentados pelo PNLD 2015 e eleitos pelos professores de lingua
portuguesa do Ensino Médio das escolas publicas de todo o Brasil, o livro Portugués.: Linguagens
foi o que ocupou a primeira posi¢do em numero de distribuicdo nacional. Segundo dados
apresentados no site do FNDE, mais de 2,3 milhdes de exemplares foram distribuidos para alunos e
professores de todas as regides.

Com base nesses dados e no objetivo de nosso estudo, percebemos que seria importante

considerar como amostra para o desenvolvimento da analise a que nos propomos esse material que
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foi selecionado tanto pelos critérios estabelecidos pelo PNLD 2015 como pelos professores que
atuam no Ensino Médio e que, provavelmente, devem ter conhecimento das orientagdes oficiais

para o ensino de literatura.
4.1 UMA BREVE APRESENTACAO DO LIVRO SELECIONADO

O livro didatico selecionado para a nossa analise faz parte da colecdo Portugués:
Linguagens composta por trés volumes, um para cada série do ensino médio. Cada volume esta
dividido em 4 unidades organizadas por capitulos tematicos: “Literatura”, “Producdo de Texto”,
“Lingua: uso e reflexdo” e “Interpretacdo de Texto”. Além desses capitulos, ha duas secdes extras
que retomam e revisam os conteudos abordados pela unidade respectiva: “Em dia com o ENEM e o
Vestibular” e “Vivéncias”, esta ultima traz sempre um projeto temdtico que propde articular os
contetidos trabalhados pelos diferentes eixos.

Na introdu¢do de cada unidade, apresenta-se sempre uma imagem, sua contextualiza¢dao
verbal e duas se¢des, em diferentes boxes, intituladas “Vivéncias” e “Fique ligado! Pesquise!”
relacionadas ao tema que sera abordado. Ainda na abertura de todas as unidades de cada volume da
cole¢do pode-se encontrar uma imagem ou um painel de imagens e versos ou fragmentos de textos
em prosa, produzidos por autores representativos das escolas literarias que serao estudadas.

No Manual do Professor, as respostas e comentarios das atividades aparecem seguidas as
perguntas no Livro do Aluno. No final do livro, ha uma secao relativa ao projeto pedagogico da
cole¢do, que se divide em quatro subsecdes em todos os trés volumes: “Educa¢do para cidadania”,
“Contextualiza¢do”, “Interdisciplinaridade” e “Vivéncias: protagonismo e interdisciplinaridade”.
Logo apo6s, encontra-se a secao referente a “Metodologia”, que se destina a explicar como a obra se
organiza do ponto de vista metodolégico. Para finalizar, sdo apresentadas as se¢des de “Sugestdes

de leitura extraclasse e de filmes”, e “Roteiros de leitura e analise” especificas para cada volume.
4.2 PERCURSO METODOLOGICO

Com base nas discussdes apresentadas em topicos anteriores, decidimos realizar uma analise
investigativa para descobrirmos como estdo sendo desenvolvidas as atividades de leitura literaria e,
consequentemente, o ensino de literatura no Ensino Médio. Para tal, a selecdo do corpus justifica-se

pelo fato do livro selecionado ocupa a primeira posi¢ao das colecdes distribuidas pelo PNLD 2015.
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Em vista disso, o corpus selecionado para nossa andlise ¢ composto pelo manual do
professor e pelos exercicios de leitura literaria da unidade 3 do volume 1 da cole¢do Portugués:
Linguagens de autoria de William Cereja e Thereza Magalhdes, cujo objetivo do trabalho ¢
compreensao leitora de textos produzidos no periodo do Barroco portugués e brasileiro.

Adotamos o recorte de uma unidade do volume 1 devido ao carater exploratério da pesquisa
e ao género escolhido para sua apresentagdo. Haja vista que um nimero maior de questdes nao nos
permitiria verificar e analisar adequadamente os dados obtidos. Uma vez que foram analisadas 41
questdes, consideradas individualmente as subquestdes de uma mesma pergunta, pois, em sua
maioria, pertenciam a tipologias distintas.

Buscamos identificar quais as nogdes de lingua e literatura presentes na analise do manual
do professor e dos exercicios, tendo em vista, que elas norteiam a formulacdo das questdes
referentes a leitura do texto literario. Também observamos se o aluno ¢ levado a desenvolver as
habilidades de leitura critica e se o professor ¢ agente no processo de formagdo do aluno-leitor a
partir das atividades propostas.

Em nossa anélise consideramos a classificagdo tipologica estabelecida por Marcuschi (2008)*
, dessa forma, a natureza de cada uma das questdes e sua relacdo com a constru¢do de habilidades
de leitura no processo de formacao do leitor do texto literario. No que se refere a tipologia, as
questdes podem classificadas em:

l. A cor do cavalo branco de Napoledo — ndo se exige o minimo de perspicacia por parte
do aluno, a propria formulagdo as torna autorrespondidas.

[I.  Copias — exigem do aluno apenas a identificacdo e a reproducdo de enunciados
explicitos no texto.

[ll.  Objetivas — perguntas cujas respostas se encontram inscritas no texto, representando
uma atividade de decodificagao.

IV. Inferenciais — perguntas cujas respostas extrapolam a decodificacdo do texto, baseadas
em informagdes prévias, quer sejam de carater textual ou ndo. Sdo mais complexas, pois
implicam a interacdo entre o texto e outros conhecimentos, como 0s pessoais, 0S
contextuais e os enciclopédicos.

V.  Globais — perguntas que levam em consideracao a relagdo entre organicidade do texto e
0s aspectos extratextuais envolvidos na sua producdo, implicando na utilizacdo de
processos inferenciais, e dizem respeito as ideias centrais do texto, tematica, ponto de
vista discurso, entre outras.

VI. Metalinguisticas — perguntas que exigem do aluno atencdo para questdes formais dos
géneros textuais se referem a estrutura do texto ou do 1éxico, como também a partes
textuais.

1 Para essa construgdo tipoldgica, o autor ndo estudou unicamente atividades de compreensdo da leitura de textos
literarios. No entanto, como algumas destrezas da leitura também pertencem ao texto literario, adotamos a sua
categorizagao.
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4.3 ATIVIDADES DE LEITURA LITERARIA NO LIVRO ANALISADO

Analisando o manual do professor observamos que a proposta teérica adotada pelos autores
do livro, referente ao ensino de leitura literaria, estava baseado, principalmente, na teoria dialogica
de Bakhtin. Nesse sentido, o enfoque pretendido deveria ser a leitura do texto e ndo o estudo da
historia da literatura, mesmo que esta seja usada como recurso didatico.

Os autores propoem um trabalho de leitura em que o professor possa dialogar, a partir da
obra literaria, com o passado e o presente das literaturas nacional e estrangeira, e da literatura com
outras linguagens, tudo isso visando a uma ampliagcdo da capacidade leitora dos alunos e do seu
repertorio cultural em relagdo a literatura e a cultura universais. No entanto, os autores nao
esclarecem as competéncias e habilidades que precisam ser desenvolvidas, para que o aluno alcance
tais objetivos.

Verificamos que ha pouca diferenciacdo do material didatico do aluno para o do professor,
uma vez que o livro destinado a este se difere do pertencente aquele apenas pelo fato de apresentar
as solucdes para as atividades, o que sinaliza uma obviedade das possibilidades de respostas e sem
espago para criticas. Bem como, observamos que o papel do professor ¢ restrito a executar as
atividades propostas pelos autores.

Os exercicios de compreensdo leitora, em sua maioria, estdo formulados como um roteiro de
leitura, mediante a utilizagdo da técnica pergunta-resposta, em que o aluno ¢ levado a identificar ou
analisar aspectos especificos a partir do texto. Concordamos com Marcuschi (2008, p. 267) ao
reconhecer “que esses exercicios ndo sdo inuteis”, mas como bem alerta o autor “essa ¢ uma forma

muito restrita e pobre de ver o funcionamento da lingua e do texto”.

No tocante a tipologia das perguntas encontradas no corpus, observamos uma recorréncia
maior das objetivas, inferenciais e globais, respectivamente, conforme apresentado na tabela a

seguir:

Tabela — Tipologia das questdes da unidade 3 do volume 1 do livro didatico Portugués: Linguagens

TIPOLOGIA QUANTIDADE %

1. A cor do cavalo branco de Napoleao 1 2,44
2. Copia 6 14,63
3. Objetivas 13 31,71
4. Inferencial 10 24,39
5. Global 7 17,07
6. Metalinguistica 4 9,76

(83) 3322.3222
contato@conedu.com.br

www.conedu.com.br



¢ - Il CONEDU

CONGRESSO NACIONAL DE

EDUCAGCADO

TOTAL 41 100

O numero significativo de questdes de compreensao leitora que ndo se resumem a aspectos
especificamente linguisticos representa um progresso em relagao ao trabalho realizado com o texto
literario; no entanto, ao ocupar-se do aspecto composicional desse texto, por vezes os autores nao
conseguem formular questdes que possibilitem ao aluno compreender a intera¢ao entre os aspectos
estruturais ¢ a constru¢do de sentido do texto como um todo.

A leitura do texto literario aparece desarticulada da andlise linguistica, talvez pela
dificuldade de articulacdo entre os conhecimentos. O professor e, at¢ mesmo, o autor do livro
didatico acabam recorrendo aos métodos tradicionais no ensino de literatura, ao trabalhar com os
aspectos composicionais desse texto e solicitam ao aluno que reconheca certas técnicas ou
caracteristicas da estética literaria estudada sem associar esses aspectos a constru¢ao de sentido do
texto. As questdes a seguir sao representam essa conduta:

3. Os dois primeiros poemas apresentam aspectos em comum, como, por exemplo, o tipo de
composicdo poética, o tipo de imagens e o tema.
a) Qual ¢ o tipo de composigdo poética desses textos?
b) No texto II, que imagem o eu lirico emprega logo no primeiro verso para se referir ao
seu modo de estar no mundo?
¢) Que outras expressdes desse texto t€ém vinculo semantico com essa imagem?

5. A linguagem barroca geralmente busca expressar estados de conflito espiritual. Por isso, faz
uso de inversdes, antiteses e paradoxos, entre outros recursos. Identifique nos textos I e II:

a) exemplos de inversdo quanto a estrutura sintatica;

b) exemplos de antiteses e paradoxos.

7. Leia o boxe “Cultismo e conceptismo” e procure nos textos elementos que se identifiquem
com as duas tendéncias de estilo presentes no Barroco. }
(CEREJA e MAGALHAES, 2013, p. 222)

As questdes analisadas tornar-se-iam mais expressivas no processo de formacao do aluno-
leitor literario, se estivessem vinculadas aos aspectos formais com suas relagdes na construgdo de
sentido do texto. Em contrapartida, observamos questdes bem formuladas, que possibilitam ao
aluno associar o material linguistico do texto com processos inferenciais, como podemos verificar
nas seguintes questoes:

6. O texto III apresenta uma explicacdo religiosa para a inconstdncia mencionado nos textos I e
11
a) Em que consiste essa explicagdo?
b) Levante hipoteses: Considerando que o autor do texto era um religioso empenhado na
conversdo das pessoas ao catolicismo, qual seria, para ele, o meio de escapar a
inconstancia das coisas do mundo?
(Ibidem, p. 222)

5. Em varios momentos do texto, o orador associa aos holandeses um termo que traduz a visdo da
igreja catolica a respeito dos protestantes.
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a) Qual ¢ a palavra utilizada no texto para designar os protestantes?
b) Relacione esse tratamento a postura contrarreformista do jesuita.
(Op. cit., p. 258)

Constatamos que ha um cuidado em contextualizar as perguntas, fato que colabora para o
desenvolvimento do repertdrio cultural do aluno, como também possibilita uma orientagdo que
antecipa suas leituras em atividades posteriores, € o caso da questdo a seguir, que contextualiza a
figura de linguagem empregada no texto de Gregério de Matos e em seguida pede que se explique
sua importancia para a constru¢ao de efeito e sentido do texto:

5. No soneto em estudo, é empregada uma figura de linguagem chamada anadiplose, que consiste
em um encadeamento de palavras, feito de modo que um termo empregado no final de um verso
da inicio ao verso seguinte. Qual ¢ a importancia desse recurso para a argumentacao?

(Op. cit., p. 222)

Pelos resultados apresentados apds a andlise podemos chegar a acreditar que os exercicios
de compreensdao do livro didatico analisado sofreram pouco avango no tocante ao letramento
literario, tendo em vista que se percebe claramente a influéncia tradicional ainda muito presente no
ensino de literatura. Contudo alguns aspectos ndo podem ser desconsiderados na hora de avaliar a
concepgao de letramento literario presente no livro didatico do Ensino Médio.

Sabendo que o manual do professor esta baseado em uma perspectiva discursiva de lingua e
literatura, realizada sua andlise e a dos exercicios propostos pelos autores, percebemos que a
proposta de letramento literario anunciada no livro didatico ¢ a representagdo de nossa época, uma
vez que demonstra as angustias que dividem os discursos pedagdgicos da tradicdo, que prevé a
leitura do texto literario limitada a averiguacao de técnicas e aspectos formais de um certo estilo de
época, e do letramento literario, cuja proposta de leitura do texto literario ¢ contemplada quando a
compreensdo plena consegue estar vinculada a estética e as condi¢des socioculturais em que o texto
foi produzido.

Neste contexto de conflito entre a tradicdo e a renovagdo em que foi produzido o livro
didatico, devemos admitir o empenho dos autores em buscar a ruptura de uma pratica que nao
colabora para a formacao de leitores do texto literario, antes, cria na maioria das vezes uma aversao
entre os alunos e as obras literarias, pois a literatura torna-se menos atraente quando mantida sob a
optica da classificacao do estilo de época e do recorte do texto para a identificagdo pura e simples
de suas caracteristicas estilisticas.

E importante ressaltar que as atividades devem ser diversificadas e despertar o interesse dos

alunos, tendo em vista que o estimulo destes ¢ fator fundamental para o desenvolvimento das
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atividades pedagogicas. Para atingir esse objetivo ndo devemos tornar exclusivo o uso de uma
mesma técnica, como no caso do livro analisado em que as atividades foram unicamente do tipo
pergunta-resposta.

Consequentemente, ¢ imprescindivel que os autores do livro didatico, bem como nds,
professores, busquemos outros caminhos metodolégicos. Esses caminhos, ao contrario do que se
imagina, ndo precisam ser extraordinariamente surpreendentes. Podemos pensar em atividades de
reformulacao, como parodias ou parafrases de um texto ou parte dele, de debates e levantamento de
teses e argumentos, apresentacdo de textos contemporaneos que mantém relagdo com a temadtica

apresentada.
5 CONCLUSAO

Este trabalho teve como objetivo a realizagdo de uma andlise de uma unidade de um livro
didatico, observando o trato dos autores em relacdo ao ensino de literatura, a partir de questoes de
compreensao leitora de textos literarios. Ressaltamos, portanto, a nossa preocupacao em escolher
bons livros didaticos para os nossos alunos, pois precisamos formar leitores que aprendam a ter uma
visdo critica de mundo através do seu gosto pela leitura literaria, que os levem a refletir sobre a
situacdo em que o texto lido esta inserido e a realidade em que o leitor se encontra.

As observagdes feitas sobre livro didatico analisado constatam que as praticas de ensino de
literatura, ainda, sdo muito limitadas. Sabemos que o conhecimento académico, de mundo e a
criatividade do professor, também podem fazer a total diferenca na hora de elaborar a aula de
literatura. Uma aula criativa, dinamica que chame a atengao do aluno, podera despertar-lhe para o
gosto pela literatura. Porém, a maioria dos professores tem uma sobrecarga de horario, com pouco
tempo para planejar suas aulas, o que pode acarretar na escolha inadequada do livro didatico.

Com base no que dizem os PCNEM, levando em consideracdo os tipos de questdes
analisadas no livro Portugués: Linguagens, de autoria de William Cereja e Thereza Magalhaes,
verificamos que o livro didatico passou por poucas e ndo tao significativas mudancas ao longo dos
anos e por, especificamente o referido livro, estd ocupando um lugar de destaque no PNLD 2015,
ainda ndo ¢ uma ferramenta capaz de fazer com que os alunos se tornem leitores criticos, visto que
apresenta lacunas que precisam ser preenchidas, como a fragmentacdo de inimeros textos literarios
da colegdo fato que foi apontado pelo Guia de Livros Didaticos do PNLD 2015 e, também, o fato

das questdes que exigem pouco dos alunos como as que foram descritas anteriormente.
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Dessa forma, percebemos no decorrer do nosso trabalho que nem mesmo o 1° lugar nos
numeros divulgados pelo PNLD 2015 oferece o que os documentos oficiais recomendam em
relagdo ao ensino de literatura. Assim, compreendemos que devemos estar bem atentos na hora de
selecionar um livro didatico, mesmo quando este ¢ avaliado e indicado por um programa, como o
PNLD que conta com a colaboragdo de especialistas em educagdo responsaveis pela elaboragdo das
resenhas e comentarios sobre os livros aprovados.

Nao podemos deixar de destacar que nenhum material serd adequado a nossa realidade e
atendera a todos os requisitos necessarios. Por esta razdo, acreditamos que o papel do professor ¢
muito importante, pois, além de tentar escolher o material mais completo e compativel com as

necessidades basicas de ensino, também deve planejar e produzir outras estratégias (métodos e

materiais) que complementem o que € proposto pelo livro didatico.
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