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Resumo: O presente artigo trata a questdo das “Mulheres indigenas em formagdo na educacdo de jovens e
adultos (EJA): empoderamento e integracdo politico social” buscando identificar quem sdo as estudantes,
suas expectativas apos o término dos estudos e qual sua participagdo politica na comunidade em que estdo
inseridas. O objetivo da pesquisa foi identificar o empoderamento e respeito a identidade das mulheres
indigenas na educagdo de jovens e adultos da Escola Estadual Indigena de Ensino Fundamental e Médio
Akajutibiro, como forma de fortalecimento e viabilizacdo da participag@o politica, comunitaria e social. Para
isso, foi feita uma contextualizagdo historica, utilizando como aporte metodologico a pesquisa exploratoria,
bibliografica e de campo, com aplicacdo de entrevista ndo estruturada com o gestor da escola e com uma
professora, propondo identificar a partir do relato do(a) entrevistado(a) seu posicionamento referente a
educacdo aplicada na referida escola localizada na aldeia Akajutibiro. Além disso, aplicou-se o questionario
contendo oito questdes fechadas com 20 estudantes na turma de EJA que estava no 3° ciclo do ensino, com o
intuito de perceber suas expectativas em relagdo a educacdo e participagdo comunitaria. Com base nos dados
obtidos junto as mulheres indigenas em forma¢do na educagdo de jovens e adultos da Escola E.ILE.F.M
Akajutibiro, somada as reflexdes acerca do historico de luta dos povos indigenas, entende-se que o espago de
sala de aula pode proporcionar as estudantes reconhecer seu espaco social, bem como, reafirmar sua
identidade de mulher indigena.
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1 Introducao

As mulheres indigenas sofreram os maiores impactos - por serem mulheres - desde a
colonizacdo com massacres, agressdes € violéncia sexual, como forma de desmoralizé-las e até os
dias atuais continuam lutando pela sua propria sobrevivéncia e contra todas as formas de violéncia,
entre elas, o genocidio. Como se v¢€, as praticas ndo mudaram e as mulheres continuam sendo as
maiores vitimas. Embora permane¢am firmes em sua participagcdo nos movimentos ¢ lutas pelos
direitos indigenas, sofrem uma “tripla discrimina¢do”, por serem mulheres, indigenas e pobres.

Noutra dire¢ao, com as conquistas ¢ avancos nos direitos indigenas, buscou-se compreender
como hoje as propostas curriculares trabalham em funcao do respeito a identidade das mulheres que
ingressam na educacao de jovens e adultos - EJA.

Neste sentindo, o trabalho versa sobre a questdo das “Mulheres indigenas em formacao na
educacdo de jovens e adultos (EJA): empoderamento e integracdo politico social” buscando
identificar quem sao essas mulheres, suas expectativas apos o término dos estudos e qual seu nivel
de participagdo comunitaria enquanto mulher indigena. Assim como, o respeito a identidade das
mulheres indigenas na educacdo de jovens e adultos da Escola Estadual Indigena de Ensino
Fundamental e Médio Akajutibiro, como forma de fortalecimento e viabilizagdo da participagao
politica comunitaria e social, fazendo uma contextualizacao historica e reconhecendo como as
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mulheres indigenas foram marginalizadas e silenciadas durante muito tempo nas diferentes
sociedades.

2 Metodologia

O presente artigo contempla uma abordagem dialética entre os sujeitos da pesquisa -
mulheres indigenas - partindo do contexto educacional em que estdo inseridas. Segundo Casertano
(2005), a dialética pensada em Platdo como método de investigagdo parte da discussdo em que estéd
fundamentada, na perspectiva de saber interrogar e responder. Desta forma, este artigo se baseia na
pesquisa exploratoria, bibliografica e de campo, com aplicacdo de entrevista ndo estruturada com o
gestor da escola e com uma professora, propondo identificar a partir do relato do(a) entrevistado(a)
seu pensamento acerca da educagdo ofertada pela escola EEIEFM Akajutibiro localizada na aldeia
de mesmo nome. Segundo Marconi e Lakatos (2012), a entrevista consiste em uma conversagao
fornecendo ao entrevistador as informacgoes necessarias verbalmente. Dessa forma, utilizou-se a
forma de abordagem qualitativa e participante no processo de coleta de informagdes referente ao
atual processo educacional proporcionado no seio da aldeia Akajutibiro. Além disso, aplicou-se o
questionario contendo oito questdes fechadas com 20 estudantes da turma de EJA que estava no 3°
ciclo do ensino, com o intuito de perceber suas expectativas em relacdo a educagdo e participacao
comunitaria.

3 Resultados e discussao

No processo de analise dos dados, fez-se uso de leituras acerca da educagdo escolar indigena
e historia da militancia indigena em busca de uma educagdo diferenciada e de qualidade. O artigo
intitulado “Roteiro para uma educacdo escolar indigena: Notas sobre a relagdo entre politica
indigenista e educacional” traz a discussdo entre as propostas educativas de 6rgdos indigenistas e
outra pelo Ministério da Educagio e Cultura (MEC). E interessante observar que o objetivo desses
orgaos foi “nacionalizar” o indio através da educacdo, quando aponta que:

O principal objetivo das politicas educativas voltadas para os povos indigenas, das
agoes catequistas dos jesuitas no periodo colonial as praticas indigenistas do século
XX, era trazé-los a civilizagdo e nacionaliza-los [...] tendo como pressuposto a
inferioridade dos indigenas em relacdo a raga branca civilizada, estando situados,
desta feita, numa fase evolutiva primeva ou selvatica. Fora do tempo da nagao, os
indios eram vistos como estando fadados ao desaparecimento, como sobreviventes
de um passado que se queria distantes. (OLIVEIRA; NASCIMENTO, 2012, p.
768)

O século X VI foi marcado pelo inicio da “indianizacdo”, em que os jesuitas desembarcaram
no Brasil com o objetivo de civilizar os indios

Foram feitos aldeamentos para diminuir nossos territorios, foram implantados
colégios jesuiticos para tirar nossa lingua, para impor uma religido, mudando nossa
estrutura sociocultural. Se nossas casas estavam dispostas em circulos, impuseram
as linhas retas. Se viviamos em uma grande maloca coletiva, os padres colocaram
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um casal por casa [...] Quando o indio precisava de algum produto ia na floresta e
colhia, depois foi obrigado a forga, a ir além de seu limite fisico € muitos morreram
carregando bens para outros, tirando além do certo. O novo sistema trouxe a
devastagdo da Natureza e a extingdo de etnias, de animais e vegetais. (XOCO,
2015, p.14)

Segundo Junior; Bittar (2004), os jesuitas utilizaram o teatro como forma de aculturagdo e
educacdo linguistica portuguesa, isto ¢, por meio da catequese. No entanto, para as praticas de
ensinamento era necessario que os jesuitas aprendessem a lingua nativa, uma vez que compreender
a lingua dos indios era determinante na catequese, sendo a Unica razdo para que os jesuitas se
propusessem a aprender. Essa seria a forma mais facil de massificar a lingua portuguesa e, torna-la
a lingua oficial.

Os jesuitas passaram a praticar o ensino da lingua portuguesa através das casas de bé-a-ba' e
a partir da compreensao da linguagem nativa - tupi - predominante sobre as outras, preferiu-se o
ensino das “letras”, pratica que logo apresentou resultados insatisfatorios. Por consequéncia,
observaram “o forte trago ludico da sua cultura e talvez por essa razdo comecaram a investir em
atividades centradas principalmente na musica, na danga, na “teatralidade” da vida tribal repleta de
rituais” (JUNIOR & BRITTAR, 2004, p.184) movimentos, sons e cores transformando-os em
recursos para a catequizagdo. Entretanto, as imposi¢des civilizatorias e hierarquicas dos jesuitas
resultaram na resisténcia dos indigenas em abandonar sua cultura.

Ainda que com relutancia indigena, a substituicdo da lingua ocorreu no transcurso do século
XVIII. Nesse contexto, a colonizagao trouxe

A Igreja Catdlica, casa de bé-a-ba, catequese, colégio, aldeamento indigena,
escravidao africana, fazendas de cana-de-acticar e gado, cdmaras municipais,
homens bons (principais), padres jesuitas e colonos: eis os elementos econdmicos,
sociais e culturais que definiram as colunas arquitetonicas do edificio colonial
portugués no Brasil do século XVI. JUNIOR& BRITTAR, 2004, p. 177)

Elementos que culminaram na colonizacdo do Brasil pelos homens brancos, trazendo
impactos sobre as comunidades, e em particular as mulheres indigenas, as mais vulneraveis a
violéncia? a medida que foi ocorrendo a expansio e desenvolvimento no pais.

Assim, as propostas educacionais indigenas, de uma forma geral buscaram por um longo
periodo civilizar o indio. Fundadas na ideia de que “indio nao tem educagao, por ndo ter a educacao
dos brancos”, contrariando a cultura das comunidades que de uma forma geral utilizam a
“oralidade” como instrumento principal na instru¢ao de valores e ensinamentos, aspecto importante
nas escolas que atendem os povos indigenas. Durante a visita notou-se o envolvimento coletivo
quanto a educacdao ofertada na Escola E.LLE.F.M Akajutibiro, assim como, na elaboracao do
planejamento anual letivo. Segundo o gestor M:

1As casas de bé-4-ba foram fundadas pelos jesuitas em 1519.

2Conforme relatorio da ONU no ano de 2010, uma em cada trés mulheres indigenas sdo vitimas de estupro durante a
vida.
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“Todo inicio de ano letivo a gente se reunia com os professores, com o pessoal de
apoio e a gente define o calendéario anual pra essas aulas. Todo professor, ele
também faz o seu plano anual de curso para o ano inteiro, letivo. Agente trata a
questdo de, no caso de cada um professor, ele coloca dentro do projeto, do projeto
anual, no caso, t€m os feriados, ai nos temos as disciplinas especificas das escolas
indigenas. Entdo o nosso calendario anual nao ¢ igual as do estado, porque tem os
feriados municipais, dentro da cidade e tem também as festas das escolas
indigenas que € a questdo do dia do indio. Tem que ser um calendario especificos
das escolas indigenas, diferente das escolas convencional, do estado. Entdo assim,
todo mundo aqui vai se reunir para definir o calendario do ano letivo de 2016.
Esse ano se reuniu em janeiro, ha umas quatro vezes nos sentamos ja pra definir
tanto o calenddrio como o projeto. E ai a gente discute entre os professores,
pessoal de apoio da escola e cada um constroi com sua énfase dentro da escola, o
ano inteiro.” (Entrevista com o gestor M, 23 de maio 2016)

Dessa forma, nota-se a preocupacao acerca do calendario da escola, por ser diferenciado e
haver a necessidade de se pensar em estratégias que atendam as necessidades especificas da
comunidade, assim como, dos alunos, professores, pessoal de apoio. Bem como, a constru¢ao do
curriculo e Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola. O gestor M mostrou indicios de que sua
gestdo ¢ democratica, ressaltando a relevancia da participacdo de todos na constru¢do de uma
aprendizagem significativa. E possivel notar a seguir em seu depoimento:

O pessoal diz assim, ndo o que ensina ¢ s6 o professor, ndo. A gente desde o
portdo até a cozinha sdo educadores ¢ esses também fazem sua parte enquanto
personagem e professores também da escola também. Aqui na escola somos tudo
coletivo, a gente participa de jogos escolar, participa de horta escolar, professores
trabalhando com arte, horta escolar. Entdo, ¢ o coletivo. Nos ndo temos assim,
dizer assim “ndo, a minha posi¢do ¢ essa, minha fungdo ¢ essa e eu s6 vou fazer
isso”. (Entrevista com o gestor, 23 de maio 2016)

Notou-se isso, superficialmente, durante a visita a escola. No tratamento desde o vigilante,
quanto as funciondrias da Secretaria. Assim como, na elaboracdo do Projeto politico pedagdgico,
em que segundo o gestor M:

O PPP ele ¢ o norte, um documento oficial da escola, que serve pra oficializar,
tanto oficializar questdo da escola, enquanto escola indigena ou ndo, é um
documento que dai ¢ que vai dar o reconhecimento de que a institui¢cdo ¢ uma
escola. Entdo e pra ter um norte de todos nés da comunidade escolar e local de
seus conhecimentos do que vai se tratar durante esse ano que vocé ta na escola.
(Entrevista com o gestor, 23 de maio 2016)

Na fala da professora B observa-se a confirmac¢ao quanto a constru¢ao do PPP:

“E, o processo € coletivo, foi coletivo, construido coletivamente. E sempre junto,
¢ porque o PPP vocé sempre tem que modificar alguma coisa, acaba passando o
ano introduzindo outras coisas na escola, outras coisas saem, projetos, ai sempre
tem que estar modificando.” (Entrevista com a professora B, 23 de maio 2016)
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A professora B ¢ contratada, ndo indigena e leciona a disciplina de Inglés. Falou que
mantém boa relagcdo com os estudantes e quando questionada sobre os problemas da comunidade,
confirmou que as estudantes “Discutem sim, elas sempre trazem esses assuntos pra sala de aula”.
No entanto, apresentou algumas dificuldades para ministrar as aulas de inglés, como:

Com relag@o assim, por ser escola publica, eles ndo terem muita bagagem assim
de Inglés ne? Que ¢ o que eu leciono, ai tem um pouco mais de dificuldade, eu
tenho que ir com mais calma. Pela caréncia também dos dicionarios da lingua
inglesa, que a escola recebe de espanhol, recebe de lingua portuguesa. Material
didatico ndo condiz muito com a realidade, ai eu tenho que buscar outras
alternativas, atividades, preparar atividades por fora que eles compreendam
melhor. Porque esses livros de inglés eles sdo totalmente em inglé€s, entdo
subentende que o aluno tem uma bagagem de inglés e a realidade que a gente
encontra nas escolas publicas ndo ¢ essa, tem que comegar na base. Sempre chega
(livros didaticos de inglés), assim, eu uso, levo assim pra aplicar alguma
atividade, fazer uma traducdo. Mas usar ele todinho, ao pé da letra, ndo da.

Assim, observa-se a preocupacao da gestdo, professores e servidores a atengdo em relagao
aos interesses da escola, assim como, o processo de ensino-aprendizagem dos(as) alunos(as),
principalmente, com o desenvolvimento econdmico e geografico do pais, em que vao se criando
movimentos indigenas em prol da afirmagdo de direitos legais, sendo a Constituigdo de 1988, a
primeira a garantir por lei os direitos indigenas, destinando um capitulo exclusivo para tratar os
direitos indigenas, expresso em dois artigos. Vejamos o que prevé os art. 231 e 232 do Capitulo
VIII

Sdo reconhecidos aos indios sua organizagdo social, costumes, linguas, crengas e
tradigdes, e os direitos originarios sobre as terras que tradicionalmente ocupam,
competindo a Unido demarca-las, proteger e fazer respeitar todos os seus bens.
(...) Os indios, suas comunidades e organizagdes sdo partes legitimas para
ingressar em juizo em defesa de seus direitos e interesses, intervindo o Ministério
Publico em todos os atos do processo. (BRASIL, CF, 1988)

Assim como a Constituicdo vem garantir os direitos indigenas, a educagdo escolar indigena
conquista ganhos legais para a educacao, como a modificagdo na Lei de Diretrizes ¢ Bases 9394/96
em seus art. 78° e 79° que estabelece o ensino ministrado em Lingua portuguesa, mas garantem a
aplicacdo da lingua materna nos processos de aprendizagem, bem como, afirma ser dever do Estado
oferecer e garantir a protecao e oportunidade de resgate da historia, memorias e identidade indigena.
Além disso, tem a Lei 11.645/083, incluindo no curriculo a obrigatoriedade do ensino da Histéria e
cultura indigena, representando mais um ganho dos povos na restauracdo da memoria indigena,
reconhecendo a escola como um espago para isso, além de ser uma ferramenta de mudangas no
esteredtipo que estd vinculado as institui¢des educacionais, em que os livros didaticos reproduzem
que o indio “anda nu, ¢ preguicoso e vive deitado na rede comendo banana”.

3Altera a Lei de Diretrizes e Bases 9.394/96 de 20 de dezembro de 1996, inserindo no curriculo a obrigatoriedade da
tematica “Historia e cultura Afro-brasileira e indigena”, ressaltando que a Historia e cultura Afro-brasileira foi uma
conquista de 2003, os indigenas conseguiram apenas em Marco de 2008. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ At02007-2010/2008/Lei/L.11645.htm#artl Acesso em: 21 jun 2016.
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A Escola EIEFM Akajutibiro existe desde o ano 2010, comportando todos os alunos. Possui
a mesma gestdo desde a sua fundagdo. Seu gestou atual ¢ Indigena, formado em Pedagogia e cursa
Histodria e Letras-Francés. Em relacdo aos avangos legais, o Gestor M diz:

Dentro da LDB tem um artigo 78 que diz que as escolas indigenas, fala da
educacdo indigena no Brasil. No mesmo ano foi criada também no Conselho
Nacional da Educagdo, a resolugdo 03/99 que diz, que realmente, que cria os
codigos do Brasil ¢ e traz com isso aos professores das escolas indigenas. Mas dai
¢ que o da Paraiba também foi criada em 2003 a resolugdo 207 que diz também e
cria categorias de escola indigena na Paraiba e também da um norte como ¢ que
funciona as escolas indigenas no estado da Paraiba. Mas hoje a gente sente, tipo
uma rejeicdo do governo do estado que, eu sou conhecedor do que eu tenho
direito e as escolas tem direito e os alunos tem direito.

Ainda sobre os direitos legais, acrescenta, “Mas assim, € tudo isso, os parecer 14, parecer 13
do Conselho Nacional da Educagdo. Nos sabemos que somos acobertados por esses pareceres, por
essa, mas ai muitos sao desrespeitados”, sao violagdes que ocorrem e fazem notar que mesmo com
os avangos, ainda falta muito para que de fato a educacgdo oferecida na escola seja significativa e o
respeito a comunidade indigena seja conquistado.

Ao analisar o perfil das estudantes da EJA, observou-se na turma o grande numero de
mulheres, de acordo com o gestor tinha uma faixa de 40 estudantes. Na aplicacdo do questiondrio,
fez-se um recorte com 20 estudantes, buscando identificar seu perfil. Identificou-se que, em sua
maioria, em torno de 18 a 24 anos. Além de se encaixar nessa faixa etaria, o estado civil
predominante era de alunas “casada”, assim como, uma parcela bem significativa do numero de
estudantes possui de 0 a 2 filhos e 75% ndo possuem trabalho remunerado.

Com base nos dados acima, percebeu-se quao jovens sdo as estudantes da turma de EJA, e
com isso, surgem questionamentos sobre os motivos que as impediram de concluir os estudos no
periodo comum e quais os interesses em relacdo a modalidade de ensino de Jovens e Adultos. Se
pretendem continuar os estudos, ingressando no ensino superior e se as questdes da aldeia, os
anseios da populagdo indigena estariam como um de seus objetivos.

Identificou-se com o questiondrio que, o maior numero das estudantes pretende fazer curso
superior, aparentando ser um dos motivos que as levaram a buscar esse aporte na Educagdo de
Jovens e Adultos (EJA). Muito embora, apenas quatro das estudantes participam de Movimentos na
comunidade, isto responde em parte nosso questionamento, sobre as estudantes que vierem a
ingressar no ensino superior levar demandas da comunidade para a Universidade, criando assim,
uma importante parceria de transformacdo politico-social. Pois, uma vez politizadas e conscientes
das necessidades dos povos indigenas, facilmente utilizardo do ensino como ferramenta importante
na busca dos direitos dos povos.

Dessa forma, entende-se a sala de aula como um ambiente favoravel a discussdes em que
possam ser debatidos temas transversais como o papel da mulher na comunidade, na educagdo, na
politica e enquanto representante de si mesma como ser integrante na sociedade. Para isso, pode-se
utilizar da andlise pedagdgica para identificar como que as mulheres estudantes da EJA da Escola
Akajutibiro sentem-se confiantes em se posicionar, conforme podemos constatar no depoimento da
professora B “discutem sim, elas sempre trazem esses assuntos pra sala de aula”, confirmando que
as alunas trazem para sala de aula questdes da comunidade.
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Assim, entende-se que pelo historico de militdncia frente as lutas dos povos indigenas,
espera-se que o espacgo educacional da Escola E.I.LE.F.M Akajutibiro, além de proporcionar o ensino
diferenciado e resgate da cultura e identidade, utilizem o espago como fortalecimento e caminho
para a emancipagdo das estudantes; utilizando o ensino como reafirmacdo da identidade dessas
mulheres, como mulher e como mulher indigena. Para isso, pode ser utilizada uma metodologia que
traga efeitos positivos na promoc¢ao do empoderamento das estudantes, tendo em vista que, o ensino
de jovens e adultos trabalha com a autoestima dos(as) alunos(as), como afirma Laffin (2007) ao
confirmar a importancia desse olhar para o aluno, com o propdsito de romper com a visao de “nao-
valorizagdo” que ele tem de si no processo educacional e promover a autoestima.

Uma vez que os espagos de lideranga ou participagdo politica tem o acesso limitado as
mulheres conforme adverte Grubits (2014, p.118) “(...) observa-se, na psicologia, desde 1910, uma
afirmac¢ao das diferengas sexuais para sustentar a inferioridade feminina, limitando a sua esfera de
acdo e restringindo sua autonomia e liberdade” criando-se mecanismos sociais para inibir a
participacdo das mulheres nessas esferas, mulheres que j& possuem poucas representagdes nas
instancias publicas, “o que dird” uma mulher indigena? Que sofre tripla discriminag¢do “por ser
mulher, indigena e pobre”.

Percebendo essas lacunas na nossa sociedade e a forma como as mulheres - de forma geral -
sdo marginalizadas em espagos publicos, em que posi¢des de lideranca sdo destinadas aos homens
em consequéncia dos esteredtipos criados pela Igreja e pela medicina social como caracteristicas
femininas, fazendo com que a separacdo de papéis sexuais e sociais ja direcionem os caminhos
reservados para homens e mulheres, lembrando que essas mesmas posicoes fazem parte do historico
das mulheres indigenas, que j4 vem de uma cultura machista e patriarcal (predominantes em sua
maioria, entretanto, cada tribo carrega suas especificidades) que enaltece a mulher enquanto jovem
e quando os tracos da velhice comegam a surgir logo ¢ colocada a parte, enquanto o homem, quanto
mais velho mais honrado fica perante a tribo, porque para os homens velhice € sinal de sabedoria®.

Considerado como um ambiente favordvel, a escola pode proporcionar através da
educagdo de jovens e adultos, rodas de dialogos em que possam ser debatidos temas transversais
como o papel da mulher na comunidade, na educacdo, na politica e enquanto representante de si
mesma como ser integrante na sociedade, utilizando a analise pedagdgica para identificar como que
as mulheres estudantes da EJA sentiam-se confiantes em se posicionar, aproveitando esses espagos
para explorar ainda mais as falas no intuito de emancipacao das alunas. Segundo Laffin (2007) as
propostas de conhecimentos fornecidos na EJA devem empenhar-se em contetidos voltados a
realidade mais proxima dos alunos.

Assim, voltar o olhar para essa especialidade (EJA), especificamente as alunas, traz novas
possibilidades de se pensar um curriculo que respeite tanto a diversidade e costumes regionais,
como a imagem social e experiéncias que essas mulheres trazem, estabelecendo uma aprendizagem
mutua entre professor(a) e aluna, e com isso, percebé-las enquanto suas perspectivas para além do
ensino fornecido pela EJA e que ingressaram nesse sistema a fim de buscar subsidios para isso.

As mulheres indigenas estdo cada dia mais organizadas e politizadas, procurando seu espago
social com o objetivo de reafirmar sua identidade, segurancga, satde e respeito. Enfim,

Essa memoria de luta dos nossos antepassados € que nos faz cada vez mais lutar
por nossos direitos. Nosso direito € justo. Ndo demos nem vendemos nossa terra.

4 Livro Historia das mulheres no Brasil (PRIORE), capitulo I: Eva Tupinamba.
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Ela foi invadida e tomada. Isso ndo aconteceu somente com minha familia, mas
existem outros casos iguais a esse. (AMARAL, 2015, p. 12)

Com isso, a escolarizagdo de Jovens e Adultos tem em suas perspectivas nao s6 a
alfabetizacdo ou ensino de coisas, mas educar para a liberdade, para a emancipagdo. E nesse
sentido, pois que o projeto traz a proposta de identificar entre as alunas indigenas da escola
E.LLE.F.M Akajutibiro quais as perspectivas com o Ensino de jovens e adultos e conhecer mais
sobre essa modalidade oferecida nas comunidades indigenas.

4 Conclusao

Com base nos dados obtidos das mulheres indigenas em formagao na educacgdo de jovens e
adultos da Escola E.ILE.F.M Akajutibiro somados a reflexdo acerca do historico de luta dos povos
indigenas, entende-se que o espaco de sala de aula pode proporcionar as estudantes reconhecer seu
espaco social, bem como, reafirmar sua identidade de mulher indigena.

Nesta diregdo, autores que tratam a tematica da EJA afirmam a importancia de trazer para o
ensino a realidade dos estudantes e reconhecer a bagagem que cada um traz para sala de aula. Nesta
perspectiva, notou-se que a organizacdo da escola investigada trabalha em fun¢do de atender a
especificidade da escola, confirmada também, na entrevista com o gestor em que traz a construgao
do PPP, curriculo, atividades culturais e especificidades como promog¢ao do ensino diferenciado aos
estudantes.

Com isso, entende-se como um caminho para a emancipagdo das mulheres indigenas da
escola, propostas metodologicas que tragam efeitos positivos na promocao do empoderamento das
estudantes, reafirmando a identidade como mulher e como mulher indigena. Pois, observou-se que
desde a criacdo da escola, todos trabalham em prol de um ensino significativo, respeitando e
preservando a cultura indigena, além do reconhecimento de que todos sdo educadores, ndo apenas o
professor, mas o coletivo.

A Escola da aldeia Akajutibiro fundada em 2010, apresentou, de fato, algumas caréncias.
Embora, o “coletivo” presente em varios momentos nas falas dos entrevistados, mostrou que todos
se propdoem na busca pela mudanca e melhoria da escola e do ensino. Dessa forma, pensar as
estudantes indigenas como mulheres e sua participagao politica dentro e fora da comunidade propde
refletir sobre as propostas curriculares atuais que trabalham em fun¢do do resgate a identidade das
mulheres indigena e participagdo de sua ancestralidade na histéria dos povos, logo, sdo tematicas
que podem ser levadas para sala de aula e vistas por estudantes que ingressam na educacdo de
jovens e adultos - EJA da Escola Akajutibiro, reconhecendo a escola como um espago que pode ser
mediador da aprendizagem, respeito as especificidades e que proporcione regaste historico cultural
dos povos, assim como, das figuras femininas da historia.
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