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Resumo:

Nossa experiéncia e envolvimento com a educag¢dao nos ultimos anos, tem despertado o interesse para o
material didatico a ser trabalhado com os alunos. Aos poucos, vamos percebendo os avangos que temos, mas
principalmente as lacunas que os mesmos t€m deixando quando o assunto ¢ Educag@o de Jovens e Adultos.
Se por um lado, o governo reconhece esse publico com potencial enquanto numero estatistico para educacgao,
por outro, ndo o leva a sério, tendo em vista que ndo segue o que se estabelece na LDB - Lei de Diretrizes e
Bases n° 9.394, uma educacdo adequada as necessidades dos alunos. O que se cria sdo projetos, a exemplo do
EJATEC, que medeiam educagdo basica a curso profissionalizante, porém ndo levam em conta o publico
especifico e suas reais necessidades. Assim, que material utilizar para que este aluno sinta-se preparado? A
proposta de nosso artigo ¢ analisar alguns capitulos do material didatico disponivel para os alunos, tecendo
algumas reflexdes sobre os mesmos.
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Introducio

Ao longo de nossa pratica na condi¢ao de professores, temos observado o quanto os recursos
didaticos foram, nos ultimos anos, ganhando espagos na sala de aula e, por conseguinte tornando-se
aliados dos professores nesse processo. As tecnologias, o livro didatico e outras ferramentas tendem
a auxiliar o professor e a mediar o conhecimento. Estdo presentes no dia-a-dia do professor e faz
parte de sua praxis. Por outro lado, observa-se que ¢ necessario pautar a escolha do material
didatico com a real necessidade dos educandos, uma vez que se observa certa disparidade do que ¢
necessario e viavel e as lacunas que os recursos didaticos trazem e ndo conseguem dar conta.

Assim, partiremos nesse artigo com o objetivo de avaliar material fornecido pela Secretaria

Estadual da Educagdo do Estado da Paraiba (SEE-PB) para o projeto recém-criado EJATEC'. Este

' EJATEC — De acordo com o Decreto n® 36.033 de 14 de julho de 2015, trata-se da Educagio de Jovens e Adultos,
anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio integrados a Educag@o Profissional, com a base legal do PROEJA.
O mesmo tem por objetivo atender a demanda de jovens e adultos com a oferta de educagdo profissional técnica de
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sugere uma proposta a ser desenvolvida na sala de aula durante o periodo de 3 semestres, com
turmas do ensino presencial paralelo a turmas do ensino semipresencial da rede publica de ensino,
tendo por base e fundamentacdo legal o PROEJA. Para tanto, faremos uma analise tematica,
sinalizando como os conteudos sdo apresentados e abordados ao longo da proposta didatica aqui
estacada.

Por ser um estudo analitico, ao término do mesmo faremos as consideragdes acerca de como
0 vemos na pratica do dia- a- dia da sala de aula. Assinalamos ainda que o nosso proposito parte da

nossa pratica, ou seja, daquilo que observamos, refletimos e atuamos junto a nossos alunos.

Breve olhar sobre a realidade da EJA

Como fomenta a Educagdo de Jovens e Adultos, a Lei de Diretrizes e Bases da educacao
brasileira LDB n° 9.394/96, na Secdo V em seus artigos 37 e 38, aborda a EJA, sugerindo como o
mesmo deve acontecer ¢ adequar-se a esse publico especifico. Ressalta-se ainda a adequagdo do
modelo de ensino com as necessidades dos educandos, fazendo com que o curriculo se torne mais
flexivel e ajustavel a essas necessidades.

Dessa forma:

O objetivo da contextualizagdo ¢é criar condi¢des para uma aprendizagem
motivadora e significativa, que propicie a superagdo do distanciamento entre os
contetdos estudados e a experiéncia de vida do educando, estabelecendo rela¢des
entre os topicos estudados e trazendo referéncias que podem ser de natureza
historica, cultural ou social. (SOEK ¢ WEIGERS, 2009, p.22)

Cremos ser de fundamental importincia reconhecer esse processo, uma vez que 0 mesmo
proporcionara aos sujeitos entender os modos de producdo que regem a sociedade a qual estdo
inseridos e, por conseguinte, a forma como interagirdo com a mesma.

De acordo com o que a lei assinala e assegura, a EJA deveria ter um curriculo mais flexivel
e adequado a realidade do aluno. Porém, observa-se que as praticas desenvolvidas seguem as
mesmas regras estabelecidas para o ensino regular. Isso nos leva a refletir algumas questdes
pertinentes, tais como a formag¢ao do professor para o ensino da Educagdo de Jovens e Adultos, bem
como atentar para os subsidios que norteiam tal ensino.

E de suma importancia ter em mente que:

nivel médio. Esta inserido na modalidade da educagdo basica, e tem toda uma estrutura curricular especifica. In:
PARAIBA: Diretrizes Operacionais para o funcionamento das Escolas da Rede Estadual da Paraiba 2016.
http://paraiba.pb.gov.br/educacao/
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O que constitui a chave de todo ensino: as relagdes que se estabelecem entre os
professores, os alunos e os conteudos de aprendizagem. As atividades sdo o meio
para mobilizar a trama de comunicacdes que pode se estabelecer em classe; as
relagdes que ali se estabelecem definem os papéis dos professores e dos alunos.
Deste modo, as atividades, e as sequéncias que formam, terdo um ou outro efeito
educativo em fungdo das caracteristicas especificas das relagdes que possibilitam.
(ZABALA, 1998, p. 89)

Desse modo, se as relagdoes estabelecidas forem seladas com propositos claros, os
envolvidos no processo, professores e alunos, ndo serdo apenas espectadores, mas coparticipes deste
mesmo, no qual juntos ensinam e aprendem. Quando o professor perceber que sua pratica s
encontra sentido e respaldo no aluno e em seu processo ensino-aprendizagem, percebera a
importancia das relagdes criadas em sala de aula.

Tais observagdes nos leva a olhar o processo formativo do professor para atuar na EJA, as
lacunas que foram deixadas ao longo da formacao, bem como refletir as mesmas. Uma vez que, a
academia tem preparado os futuros professores para questdes corriqueiras da sala de aula, as
subjetividades do cotidiano, as particularidades dos contetdos adequados a realidade, estes nao sao
abordados, uma vez que a sala de aula ¢ dindmica e requer dos sujeitos agdes imediatas na
resolutividade de algumas questdes. E no caso do trabalho com a EJA, muitas vezes o assunto ndo ¢
tocado, uma vez que se reflete questdes pertinentes a alunos do ensino regular e suas
particularidades.

Outro fator a ser considerado ¢ a realidade a qual estamos inseridos. Nao se pensa a
educacdo enquanto politica publica. Mas a tém como meio de favores a populagdo. Se para o ensino
regular as condi¢coes sdao sub-humanas, para a EJA torna-se inexistentes, j& que por inserir-se no
mesmo contexto e ndo ter a devida importancia aos olhos de quem detém o poder, visam apenas
paliativos que minimizem a situacdo, mas que em nada a favoreca. Isso nos faz questionar o que
estd assegurado no Artigo 37 da LDB, mais especificamente o seu 2° paragrafo, onde assinala que
“O poder publico viabilizara e estimulard o acesso, a permanéncia do trabalhador na escola,
mediante agdes e integradas e complementares entre si”’. (BRASIL, 1996).

Assim, até que ponto o poder publico estd de fato preocupado com a permanéncia do aluno
no espaco escolar? Quando se observa o altissimo numero de evasdo, a desisténcia por parte dos
alunos por nao adequar-se ao modelo de escola até¢ entdo defendido e perpetuado ao longo dos
tempos, modelo este que tem levado o aluno ao fracasso escolar. Vale ressaltar que o perfil do aluno
da EJA ¢ resultado mal sucedido do ensino regular. Ou seja, este sabe como funciona o sistema

educacional, suas regras, sua forma de avaliar, seu jeito de educar. Pensar naquilo que o afastou e
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tentar reverter essa situagdo € papel dos sujeitos envolvidos. Para tanto se faz necessario olhar para
esse aluno ndo como um fracassado do sistema, mas como aquele que ndo aceita o sistema vigente.
Se tivermos isso em mente saberemos dar respostas mais proficuas as reais necessidades de nossos

alunos.
O material didatico e sua utilidade

Visto como instrumento pedagdgico e elaborado com uma finalidade especifica, o material
didatico — especificamente o livro didatico, tem facilitado a acdo do professor no processo de ensino
a seus alunos. Mesmo sabendo que outras ferramentas vém sendo utilizadas, as quais estdo a mediar
as praticas desenvolvidas em sala de aula, este ¢ ferramenta indispensavel para o fazer docente.

Assim, visando uma melhor adequagdo dos contetdos propostos a real necessidade do
aluno, o professor deve avaliar qual a melhor forma de utilizar tal recurso na sala de aula, uma vez
que, por mais que a proposta seja bela, aos olhos de um leigo, a mesma pode cair em extremos 0s
quais nao ajudam o professor, simplificando ou complicando demais um conteudo, comprometendo
a partir de seus exemplos e explicacdoes o entendimento deste. Temos em mente que para uma
aprendizagem significativa ¢ necessdrio considerar a heterogeneidade da turma, além de suas
particularidades.

E preciso ter em mente que:

O livro didatico ¢ um material de forte influéncia na prtica de ensino brasileira. E
preciso que os professores estejam atentos a qualidade, a coeréncia e a eventuais
restricdes que apresentam em relacdo aos objetivos educacionais propostos. Além
disso, ¢ importante considerar que o livro didatico ndo deve ser o Unico material a
ser utilizado, pois a variedade de fontes de informacao € que contribuird para o aluno
ter uma visdo ampla do conhecimento. (BRASIL, 2001, p.104)

A partir do que foi exposto, ndo ¢ de se negar que o livro didatico ¢ um dos instrumentos
mais utilizados pelos professores em sua pratica na sala de aula, no que se refere a preparagao,
organiza¢do e desenvolvimento das atividades por este executadas junto a seus alunos. Assim,
torna-se um suporte indispenséavel para o professor, uma vez que o livro didatico permite a este se
organizar, avaliar o nivel da turma e, por conseguinte fazer os testes necessarios, observando o
quanto a absor¢ao dos conteudos desenvolvidos em sala de aula aconteceu nesse processo. Dessa
forma, o material didatico esta correlacionado a pratica da sala de aula, uma vez que o mesmo ¢

pensado para um fim, a execugdo do professor junto aos alunos num contexto especifico.
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Nossa questao se d4 quando o mesmo material ndo condiz com a realidade, uma vez que ao
ser preparado ndo toma por base o contexto do aluno. Prepara-se um material para um grupo
inexistente. E mesmo que siga uma ideologia, teorias € metodologias especificas, tais materiais nao
sdo adequados a realidade, pois, quando usam linguagem inferior, subestimam a inteligéncia dos
professores e a capacidade dos alunos, j4 em outros casos, usam linguagem mais refinada com o
proposito que confundir o aluno e ndo permitir que o mesmo interaja de forma mais proficua com o
conteudo, mostrando que estes ndo sabem o contetido abordado.

Vale ressaltar que na escolha do material didético, os técnicos estdo atentos as teorias e
autores que respaldam o mesmo. O envolvimento dos professores, aqueles que estdo na base do
processo, acaba sendo o minimo. A sua participagdo acontece apenas, com a apreciagdo do material
previamente escolhido pelas editoras e equipes técnicas. E em alguns casos, como o material
analisado, a elaboracdo do mesmo nao tem o envolvimento dos professores que trabalham com a
Educacdo de Jovens e Adultos, e conhecem a realidade do ensino, nem pensam no perfil do publico
a ser trabalhado o mesmo. Ou seja, os professores, neste caso, assumem o papel de meros
executores do processo.

Cremos ser de suma importancia este estudo, uma vez que o mesmo possibilita
visualizarmos as lacunas deixadas pelo material didatico fornecido pelo Governo do Estado da
Paraiba, ao passo que revela-nos a necessidade do professor em estar em plena formagdo, buscando

sempre o melhor para seus alunos.
A analise proposta

Dentre tantas possibilidades de recursos didaticos, o livro didatico ¢, indubitavelmente, o
mais utilizado em sala de aula. Entretanto, se faz necessario que haja um conhecimento prévio desse
recurso. E preciso observar as caracteristicas dos livros didaticos, suas abordagens, métodos
empregados para desenvolver os conceitos, bem como a condug¢do para a constru¢do do

conhecimento.

E preciso observar, no entanto, que as possiveis fungdes que um livro
didatico pode exercer ndo se tornam realidade, caso ndo se leve em conta o
contexto em que ele ¢ utilizado. Noutras palavras, as fun¢des acima
referidas sdo historica e socialmente situadas e, assim, sujeitas a limitagdes
e contradi¢des. Por isso, tanto na escolha quanto no uso do livro, o
professor tem o papel indispensavel de observar a adequacdo desse
instrumento didatico a sua pratica pedagogica e ao seu aluno. (BRASIL,
2007, p.12)
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O livro sobre o qual a discussdo tem se desenvolvido foi fornecido pela Secretaria Estadual
da Educacdo do Estado da Paraiba (SEE-PB) para o projeto recém criado EJATEC. A analise tem
se baseado no 1° capitulo do livro do Ensino Fundamental intitulado “EU, OS NUMEROS E A
NOSSA SOCIEDADE”, o qual propde trabalhar com os nlimeros e com o Sistema de Numeragdo
Decimal. E valido ressaltar que o publico que tera acesso a esse livro tem idade a partir de 15 anos,
idade minima para ingressar no Ensino Fundamental da EJA, segundo a Resolu¢do CNE/CEB
n°3/2010.

O livro traz como primeira proposta introdutdria a seguinte questdo:

INTRODUGAO

Discuta com os colegas e responda oralmente:

» Vocé sabe quande os nimeros foram inventados?
Como vocé imagina que eles surgiram?

= Em que situacdes voce utilizou algum tipo de nu-
mero noe dia de hoje?

= Quais sdo as situacies em que nlmeros costumam
estar presentes em sua vida?

» Vocé acha que os ndmeros sdo importantes? Po-
demos viver sem eles?

Vocé ja observou gue os numeros estdo pre-
sentes ern tudo 0 que nos cerca, B Que 0s Usamos
& lodo momento? No dia a dia usamos os numeros
serm nos dar conta de sua importancia. Se refletir-
mMos um pouco sobre isso, perceberemos que axis-
tem diferentes tipos de ndmero. Neste capitulo va-
mos estudar algurnas caracteristicas dos niimeros
naturais e seus diferentes usas no cotidiano.

Figura 1: Introducdo ao capitulo 1 retirado do livro didatico do Ensino

Fundamental do Projeto EJATEC

O texto introdutério (figura 1) vem permeado de questdes cujas respostas sdo Obvias, haja
vista que este livro destina-se a um publico de EJA. Percebe-se nesta proposta que o aluno da EJA ¢
tido como sujeito “incapaz” ou “limitado”, aquele que por ndo compreender certas linguagens e por
ter dificuldade ndo consegue resolver um exercicio mais complexo.

Mais adiante, (figura 2) observamos, novamente, a elaboragdo de uma atividade, cujo
objetivo seria explorar o conhecimento a cerca da tematica “nimeros”, segue limitando a
capacidade cognitiva do aluno. Nos deparamos com uma proposta imatura € que nada ou pouco

acrescenta ao publico a que se destina.
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Vamos agora utilizar os nimeros para descrever al-
gumas de nossas caracteristicas e também dague-
les que fazem parte da nossa vida.

Responda as perguntas em seu caderno.

o) Quantos anos vocé tem?

b} Quantas pessoas Moram com voce?

c) Vocé tem irmaos? Quantos?

d) Faga uma estimativa de quantas pessoas hi
em sua familia, incluindo as pesspas com al-
gum grau de parentesco: pais, irmdos, fios,
primos, netos, avos, S0Q9ros, genros, nNoras,
cunhados,

2] Vocd tem ideia do ndmero de habitantes do
municipio onde voc® mora? E do estado ao
qual seu municipio pertence?

il Se possivel, faca uma pesguisa no site do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE - <www.ibge.gov.br=) para saber o
numerno atualizado de habitantes no municipio

e no estado onde vocé vive.

Figura 2: Primeiro exercicio proposto no capitulo 1

E sabido a dificuldade que alguns alunos apresentam em relagdo a escrita, tendo em vista o
tempo fora da sala de aula e a retomada dos estudos. Mas por outro lado, observa-se que este
nimero de aluno ¢ menor em relagdo aos alunos oriundos do ensino regular. Temos em mente que
quando algumas questdes ndo sdo levadas em conta, tais como a realidade do aluno, o contexto
social ao qual se insere, a necessidade de aprender e por em pratica o que se aprende, o estudo passa
a ser um paliativo, o qual no final de uma etapa se obtém um certificado, mas pouco ou quase nada
tende a somar para a vida do aluno, ja que situagdes corriqueiras as quais exigem o minimo de

conhecimento dos mesmos, tenderdo a ficar sem respostas.

Seguindo esse viés, acreditamos que os autores da obra desperdicaram uma excelente
oportunidade para tratar da tematica niimeros através de um recurso metodologico mais eficaz, de
uma informagdo que agregasse conhecimento ao aluno. Trazer uma proposta atualizada, da qual se
pudesse extrair dados numéricos que favorecessem a construcao de tabelas e/ou graficos certamente
traria um aprendizado significativo.

Seguindo a mesma linha de raciocinio proposta, vamos perceber o recorte historico, o qual
trata da origem dos Numeros Naturais. Este sugere que os numeros surgiram em algum momento na

histéria da humanidade a partir da necessidade de contar. Essa suposicao ¢ relatada a partir da lenda
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classica dos pastores e suas ovelhas: para cada ovelha que saia para pastar, o pastor guardava uma
pedrinha em um saco. O rebanho era controlado fazendo uma correspondéncia um a um: para cada
ovelha uma pedrinha. E a partir da utilizacdo da palavra “pedrinhas” € que se supde a origem da
palavra calculo, derivada da palavra latina calculus, que significa “pedrinha”. Apresenta também

um quadro com a representacdo de outros sistemas de numeragao (figura 3).
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Figura 3: Imagem “Sistemas numéricos de diversos povos”.

Dando sequéncia ao exercicio proposto (figura 1), a abordagem se refere ao Sistema de
Numeragdo Decimal. A apresentagdo desse conteido se dd de forma mecanica, apenas apresentando
um numero qualquer, e definindo o que € ordem de forma completamente descontextualizada. Ora,
se a ideia ¢ levar o aluno a compreender as relagdes entre ordens e classes, nada mais adequado do
que lancar uma noticia da qual se pudesse extrair um niimero com pelo menos quatro ordens e a
partir desse contexto explorar os conceitos inicialmente pretendidos.

Vejamos a figura a seguir:
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Sistema de Numeragdo Decimal

Sabemos que com dez simbolos {0, 1, 2, 3, 4,

5, 6, 7, 8 e 9) e algumas regras do Sistema de
MNumeragao Decimal podemos escrever qualgquer
numers natural.

Vamos relembrar algumas regras do nosso sis-
tema de numeragao.

Em um numero, cada algarismo ocupa uma po-
slgdo, que chamamos de ordem. Assim, por exem-
plo, o nlmero 121 bem trés ordens: a ordem das
centenas, a ordem das dezenas e a ordem das wni-
dades, e & formado pelos algarismos 1 e 3. Observe
o quadro a seguir.

3 grdem 22 prdem 12 grdem
cCentenas [ Dezenas Unidades
1 3 | 1

Observe que, no Slstema de Numeragao Dedmal,
um mesmo algarismo pode ber valor diferente, de
acordo com a posigio (ordem) que ocupa no namero.
Mo quadro adma, o algarismo 1 aparece tanto na 38
ardem, representando uma cantena, quanto na 12 or-
dem, representando uma unidade. Por isso, dizemos
que o Sistema de Numeracdo Declmal & urn sistema
de valor posicional. Observe o quadro a seguir.

Tabela ? Sistema de Numeracho Decimal & um
sistema de valor posicional

3 ordem 2: grdem 1% ordem |
Centenas Dezenas Unidades
I TS 3 P!

1 centena ou 10

dezenas ou 100 o 1 unidade

i 30 wnidades

Em nosso sistema de numeracio, oS agrupamen-
tos sdo feltos de 10 em 10, Assim
[10 unidades equivalem a 1 dezena
| 10 dezenas equivalem a 1 centena
[ 10 centenas equivalem a 1 mil ou 1 milhar

Messe sistema de numeragac o zere indica 2
auséncia de unidades em determinada crdem. As-
sim, por exempla, o numero 305 tem trés ardens, &
0 algarismo zero, nesse caso, indica a auséncia de
unidades na ordem das dezenas. Observe o guadro
a segulir

3" ordem 2t ordem 1 ordem
Centenas [ Dezenas | Unidades
it a2 4] ___i__. 5

Figura 4: Abordagem completa do contetido “Sistema de Numeragdo Decimal”

Uma abordagem dessa natureza ilustra perfeitamente a critica que D’Ambrdésio (2003) traz

em relacdo ao ensino de matematica. Ele afirma que as aulas de matematica funcionam como um

canal de televisdo que se desliga ao final de cada aula, e como se a matematica fosse algo separado

da realidade extra-classe. Ele enfatiza que, geralmente, no ensino de Matematica a dimensao

politica ¢ ignorada e que para muitos essa ciéncia ¢ dissociada do contexto cultural. Trabalhada

dessa forma, a Matematica nao recebe dos alunos a sua devida atengao.

A mesma inadequagdo da abordagem do Sistema de Numeragdo Decimal ocorre no que se

refere aos Numeros Naturais. A figura 5 traz a abordagem completa desse conteudo. Além de uma

abordagem do tipo pocketshow , hé a exploracdo de numeros aleatorios, sem nenhuma conexao com

o contexto social no qual o publico interessado esté inserido.
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Os ndmeros naturais

Virmos, no inicio do capitule, gque os ndmeros 0,
1, 2, 3, 4, ... s80 chamados ndmeros naturais e gue
hd uma infinidade de nimeros, isto &, dado qual-
guer nimers natural, por maior que seja, € sempre
possivel somar mais um & obter outro ndmero, &

Para fazer a |leitura & a escrita por extenso de
um namero natural gue figure na classe dos mi-
lhares ou em classes maiores, deve-se inicialmente
separar 0s algarismos gue o compdem de trés em
trés, da direita para a esquerda, identificando as
classes e as ordens. Veja como é a decomposicao

assim sucessivamente. Indicamos o conjunto des | 90 nimero 123 532 377:

nimeras naturais com a letra M. Assim:
N={0,1,2, 3, 4, ...}

Tabela 3 Decomposicdo do nimero 123 532

Em um ndmero natural, os algarismos podem

: 1 classe:
pertencer a diferentes classos: 32 classe ou classe | | 3* classe: 2# classe: inifadas. |
dos milhdies; 2& classe ou classe dos milhares; 10 milhbes milhares simples |

c]_asse ou classe das unidades ;Emples, fad as_gir_-ﬂ par c | D U c | D U c b |
diante. De acordo com a quantidade de algarismaos i
que farmam um namero, & possivel decompé-loers | L1 1 2 [ 3 [ 5| 3] 2 [ 3 [ 7|
unidades, dezenas, centenas, milhares, milhdes, bi-
Ihdes, etc. Veja alguns exemplos:

125 - 100+ 20 + 5

1354 = 1000 + 300 + 50 + 4

10368 = 10000 + 300 + 60 + 8B

LS
7

Observe como € a escrita desse nlmero por
extenso:
» Cento e vinte e trés milhdes, quinhentos e trinta
e dois mil, trezentos e setenta e sete

Figura 5: Abordagem completa do contetido “Os niimeros naturais”

Ainda ¢é possivel destacar na mesma sessdo uma informagdo equivocada. Observe que na
figura 6 ¢ afirmado que no inicio do capitulo foi dito “que os nimeros 0, 1, 2, 3, 4, ... sdo chamados

de numeros naturais e que ha uma infinidade de numeros”.

Os nimeros naturais

Vimos, no inicic do capitule, gue os numergs 0,
1,2,3, 4, ... sdo0 chamados nimeros naturais e gue
h& uma infinidade de numeros, isto &, dado gual-
guer ndmero natural, por malor que seja, & sempre
possivel samar mais um e obter outro nomerg, e
assim sucessivamente. Indicamos o conjunto dos
nimeros naturais com a letra N. Assim:

N={0 1,2 3 4,..}

Figura 6

A informagao no inicio do capitulo consta que com os “simbolos 0, 1, 2,3, 4,5,6,7, 8 ¢

9 é possivel escrever qualquer nimero natural” (figura 7).

O Sistema de Numerac8o Decimal que utiliza-
mos nos dias de haoje se firmou pela facilidade de
representar guantidades grandes e fazer diversos
tipos de calculo, como veremos nos capitulos pos-
tericres, Com apenas dez simbolos (0, 1, 2, 3, 4,

5, 6, 7, 8, 9) & possivel escrever qualguer nlmerg
natural. O sisterna de numeracdo decimal foi cria-
do na India e divulgado pelos drabes. Os algaris-
mos utilizados para compor o5 numeros 530, por
issa, chamados de indo-arabicos.

Figura 7
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Nessa defini¢ao o autor ndo deixa claro que esses “simbolos” aos quais se refere, t€m uma
nomenclatura especifica, sdo os algarismos. Também nao aborda adequadamente que niimeros e
algarismos tém significados epistemoldgicos distintos. E pertinente destacar que Nimero ¢ a ideia
de quantidade que nos vem a mente quando contamos, ordenamos ¢ medimos. Numeral é toda
representacdo de um numero, seja ela escrita, falada ou indigitada; Algarismo ¢ todo simbolo
numérico que usamos para formar os numerais escritos. Assim, ao longo da proposta analisada
observa-se as lacunas que a mesma deixa, além de infantilizar demais a proposta didatica para o

aluno, subestimando sua capacidade cognitiva.

Consideracoes Finais

Nosso proposito aqui foi refletir sobre o ensino da EJA, destacando o material preparado
para esta modalidade. Mesmo constando como um direito assegurado na LDB n°® 9.394, em seus
artigos 37 e 38, a Educacdo de Jovens e Adultos ¢ tida como um paliativo para os alunos, estes tidos
como carentes. O grande exemplo esta nos projetos criados, ¢ o caso do EJATEC, que em seu bojo
traz uma proposta inovadora, porém, seguem os mesmos principios do ensino regular.

E quando se pensa o material a ser trabalhado, nao se leva em consideracao os professores
que estdo inseridos com o trabalho da EJA, nem o contexto e a necessidade do aluno. Afinal,
estamos preparando nossos alunos para qué? E preciso ter em mente que mesmo sendo um grupo
que estd ha alguns anos fora da sala de aula, os alunos da EJA ou de qualquer projeto que englobe
Jovens e Adultos, necessitam de educagdo, mas educacao de qualidade. E a qualidade envolve a
todos e ndo s6 um grupo politico. E o material aqui analisado, prova que, aqueles que “acham” que

pensam a educagdo e seus problemas, estdo distantes de entendé-los.
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