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Resumo: O presente artigo, ¢ resultado de uma pesquisa bibliografica, realizada no contexto de uma
investigacdo que pretende compreender as contribui¢des epistemologicas para a Educacdo Ambiental, tendo
como objetivo apresentar subsidios a respeito das aspiragoes e dificuldades que envolvem e dificultam a
atuacdo docente. Relacionamos pensamentos e concepcgdes sobre bases que fundamentam direta e
indiretamente a pratica do ensino e suas relagdes com autores como: Paulo Freire, Bernard Charlot e Maurice
Tardif, em seguida, escrevemos sobre as possiveis analogias entre suas teorias e a insercdo de novos olhares
a partir desses tedricos. Nao se pretende, portanto, fazer uma analise profunda do tema que aborda-se, sua
contribuicdo é oferecer uma ferramenta introdutéria aos que desejam aprofundar-se a tematica ambiental.
Apresenta-se uma analise do tema epistemologia e educagdo situando historicamente alguns conceitos e
relacionando com os paradigmas epistemologicos e as praticas em Educacdo Ambiental. Concluindo com a
reafirmagdo da necessidade de novos estudos que aprofundem o campo da epistemologia para uma proposta
educacional fundamentada em concepgdes ambientais.
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INTRODUCAO

No meio académico, assim como em grupos de pesquisa, ¢ em leituras relacionadas a
educacdo, ensino e aprendizagem, frequentemente sdo utilizadas expressdes como: Bases
Epistemologicas, Abordagem Epistemoldgica, Andlise Epistemoldgica, dentre outras, mas nem
sempre a sua conceituacdo responde significativamente a contribuicdo da Epistemologia para as
discussdes académicas/cientificas, bem como para o processo de ensino. Sem a pretensdo de
definirmos alguma base epistemologica como “verdadeira” nos interessa neste trabalho buscar
apoio em diferentes concepgdes para discutirmos suas contribui¢des para a educagdo ambiental.

Sobre Epistemologia, podemos entendé-la, segundo Ramos (2008), como o estudo ou
discurso sobre ciéncia ou sobre a verdade, entretanto, tem em sua esséncia a critica dos
principios/hipoteses e consequentemente dos resultados, que destina-se a determinacao de

fundamentos logicos para o alcance dos objetivos.
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Na impossibilidade de apenas uma teoria referente a conceitos, fendmenos e circunstancias
com relagdo ao ensino, a aprendizagem e a formagdo, ¢ necessario a apropriacdo de saberes de
outras areas disciplinares, mas tendo como base o sentido de didlogo entres os conhecimentos
correlacionados (CACHAPUZ, PRAIA e JORGE, 2004).

Com isso discutimos primeiramente a percep¢do de epistemologia e sua importancia. Apds
essa breve nota introdutdria refletimos sobre a interdisciplinaridade no ensino, assim como a
formacdo dos professores e a interferéncia do ambiente escolar para o processo ensino-
aprendizagem.

Por fim, no texto discorremos sobre a pratica do didlogo e sua conexdo para a constru¢ao
epistemologica da Educacdo Ambiental como area interdisciplinar que integra, por apropriacdes e
transposi¢cdes educacionais, campos relevantes do saber, como a Filosofia, a Psicologia ¢ a

Sociologia.

2. METODOLOGIA

Na perspectiva metodoldgica, o presente artigo constitui-se de um estudo teodrico e
bibliografico, baseado na abordagem qualitativa e desenvolvido a partir de reflexdes sobre autores
como Paulo Freire, Bernard Charlot e Maurice Tardif, dentre outros, correlacionando seus estudos e

teorias aos alicerces que fundamentam a Educacdo Ambiental.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

3.1 O paradigma cientifico da epistemologia

Dentre os olhares em que a epistemologia pode ser vista, a defendemos aqui como a
filosofia da ciéncia, ao tratar da natureza, da origem e validade do conhecimento, além de estudar o
grau de certeza de conhecimento cientifico em suas distintas extensdes, tendo como objetivo
principal estimar a importancia para o espirito humano.

No campo das ciéncias sociais, em especial a Educacao e o Ensino, € necessario intervir com
conceitos da Psicologia, Sociologia e Filosofia, a fim de subsidiar as abordagens epistemologicas,
como exemplo Ramos (2008), retrata que € impossivel analisar o construtivismo, por exemplo, sem

o auxilio de ferramentas fornecidas por estas areas. O termo “construtivismo” ¢ apresentado de
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forma ampla e confusa, permitindo a diversidade de significados, nesse sentido devemos entender

que:

A ideia do construtivismo constituiu, a0 mesmo tempo, um desafio e uma proposta
difusa: obriga a aprofundar a natureza do conhecimento que se transmite na escola,
as modalidades de relagdes sociais entre os diversos sujeitos da educagdo e as
relagdes sistémicas com a propria instituicdo escolar (MEDINA; SANTOS, 2007.
p. 26).

O construtivismo ¢ interpretado como o reconhecimento de papeis, como por exemplo, o
papel ativo de quem aprende. Assim como o orientador que ensina através da mediagdo das relagdes
sociais, complexas e interpessoais que consideram o sujeito de forma integral, analisando o nivel
intelectual, afetivo, ético, estético, de género, de classe social, étnicos, culturais, dentre outros,
como elementos do processo ensino-aprendizagem (MEDINA; SANTOS, 2007).

O debate atual aqui no Brasil em relagdo a Pedagogia reside no fato de que a escola nao
consegue produzir as aprendizagens previstas, ndo o bastante os professores expdem suas
dificuldades em ensinar determinados conteudos, além de que os legisladores ainda nao definiram o
que deve ser ensinado (curriculo), e por fim a sociedade nao identifica os motivos que justifiquem

para que estudar (FRANCO, 2012).

3.2 Interdisciplinaridade na Educa¢do Ambiental

Na atualidade, ¢ indiscutivel a importancia e dimensao que a Educacdo Ambiental
representa no processo educacional, de forma cada vez mais expansiva e interdisciplinar, podemos
identificar claramente diversas iniciativas originarias de producdes tedricas, técnicas e cientificas de
cunho ambiental (DEPRESBITERIS, 2001).

Ao definirmos interdisciplinaridade como jun¢do de disciplinas, pensamos em curriculo
como simplesmente formatagdo de sua grade, mas ao definir o termo como atitude de ousadia e
busca de conhecimento, devemos envolver os aspectos de cultura em que se formam os professores.
Segundo Fazenda (2008, p. 21) “Na interdisciplinaridade escolar, as no¢des, finalidades, habilidade
e técnicas visam favorecer, sobretudo o processo de aprendizagem, respeitando os saberes dos
alunos e sua integracao”.

Quando a interdisciplinaridade ¢ construida, essencialmente com base em saberes

disciplinares diferentes, a representacdo tedrica passa a depender do amadurecimento
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epistemologico dessas mesmas disciplinas de partida. No entanto, essa dependéncia pode provocar
desfasamentos na coeréncia do quadro tedrico resultado das assimilagdes realizadas, uma vez que
para expressar uma representagdo tedrica soélida se faz necessario um carater interdisciplinar

(CACHAPUZ, PRAIA e JORGE, 2004).
3.3 Saberes e formac¢ao docente

Na obra intitulada “Saberes docentes e formagdo profissional”, Tardif discorre sobre os
saberes docentes, assim como a formagao profissional dos professores e o exercicio da docéncia a
partir de pesquisas realizadas com a finalidade de entender o que pensam os professores sobre os
seus saberes, definindo-os como: “saber plural, formado de diversos saberes provenientes das
institui¢des de formagao, da formagao profissional, dos curriculos e da pratica cotidiana” (TARDIF,
2002, p. 54).

As vias de acesso dos docentes & Educagdao Ambiental podem ser conduzidas por diversos
caminhos de aproximacdo e ultrapassagem de fronteiras de cunho pessoal e/ou profissional,
criando-se uma identificagdo com a ideologia ambiental e trazendo essas concepgdes como espago
de vida, estudo e profissionalizacdo (CARVALHO, 2008).

Partindo dessa ideia de pluralidade, Tardif possibilita a classificacdo dos saberes docentes,
estes que existem quando associados a natureza de suas origens, suas diferentes fontes de aquisi¢ao
assim como as relagcdes que os professores situam entre os seus saberes. Essencialmente, o autor
propde a existéncia de quatro tipos de saberes implicitos nas atividades docentes: os saberes da
formagdo profissional (das ciéncias da educagdo e da ideologia pedagdgica); os saberes
disciplinares; os saberes curriculares e os saberes experienciais (CARDOSO; DEL PINO;
DORNELES, 2012).

Mediante essa diversidade de saberes, a Educacdo Ambiental no ensino formal ainda,
enfrenta inimeros desafios, dentre os quais destaca-se o de como inserir-se nas praticas escolares,
pela sua condi¢dao de transversalidade, colocada pelos Parametros Curriculares Nacionais (MEC,
1997).

No entanto, ainda que a transversalidade esteja em conformidade com as propostas
elaboradas pelo campo dos educadores ambientais e mesmo sendo incorporada pelos parametros,
restam muitos questionamentos, principalmente com relacao ao lugar e forma de integracao dentro

do espago escolar (CARVALHO, 2008).
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Em estudos realizados, Lorenzetti ¢ Delizoicov (2009), analisam pesquisas em Educacao
Ambiental, distinguindo como resultado trés estilos de pensamento: o pensamento ecoldgico, o
estilo de pensamento critico-transformador e o estilo de pensamento em transicdo entre os dois

anteriores. Em relac@o ao estilo de pensamento ecoldgico:

[...] destaca-se a preocupacdo com a destruicdo dos recursos naturais, focando na
conservagdo e preservagdo do ambiente natural, tendo como veiculo de promogao a
ecologia. Apresenta forte tendéncia comportamentalista, tecnicista e voltada ao
ensino da ecologia e para a resolu¢do dos problemas ambientais que muitas vezes
ficam restritas a0 mundo das ideias, carecendo de agOes praticas e que tenham a
participagdo ativa do educando, aproximando de uma concepgdo tradicional de
ensino, no qual cabe ao professor discorrer sobre os problemas ambientais e aos
alunos assimilarem estes conteidos de forma acritica (LORENZETTI;
DELIZOICOV, 2009, p. 5).

Este estilo de pensamento nos dias atuais ainda ¢ muito comum entre professores e
pesquisadores e, segundo Lorenzetti e Delizoicov (2009), pressupde-se que esse pensamento ¢
resultado da formagao teorico-epistemologica dos profissionais que atuam no desenvolvimento da
Educacdo Ambiental, uma vez que o saberes desses docentes, que compartilham esse estilo de
pensamento, limitam-se aos aspectos naturalisticos, sem avango na compreensdo das inter-relacdes
e interdependéncias que existem entre os seres vivos € meio abiodtico, social e cultural (JANTZ, e et

al. 2013).
3.4 O ambiente escolar na formacgao

A inadaptagdo da escola a sociedade moderna ¢ denunciada em um ponto de vista
multidisciplinar, a escola transmite um saber fossilizado que ndo leva em conta a evolugdo rapida
do mundo moderno. A transmissdo verbal de conhecimentos de uma pessoa para outra ¢ antiquada
em relacdo as novas técnicas de comunicagdo. Nesse sentindo a escola, fundamentalmente
conservadora, assegura a transmissao de uma cultura que deixou de tornar inteligivel o mundo em
que vivemos e que desconhece as formas culturais novas que tomam cada vez mais lugar em nossa
sociedade (CHARLOT, 1976).

Tendo em vista a gravidade dos problemas ambientais em todo o mundo, a pratica da
Educagdao Ambiental aparece como uma estratégia para a sensibilizagdo e capacitacdo do individuo,

sendo que, através dela as pessoas adquirem conhecimentos, valores, habilidades, experiéncias e
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determinagdo que as habilitam a agir em prol do meio em que vivem. A escola aparece nesse
contexto como espago de formagdo de cidaddos conscientes, aptos a atuarem na realidade
socioambiental (AZEVEDO, GENOVESE e GENOVESE, 2014).

A compreensdo acerca da limitagdo ao acesso dos recursos naturais pode ser realizada
através da educagdo, considerando a compreensdo de que o contato entre o homem e a natureza
deve ser ajustado pela transformacao de ambos. Dessa forma, a educagdo tem o papel de organizar
saberes, com o intuito de esclarecimento sobre as mudancas que devem existir por questdes de
sobrevivéncia, mas devemos ter a consciéncia das interferéncias negativas para a vida e, portanto,
para a historia (CHARLOT, 2013).

Observamos na atualidade situagdes retratadas por Rousseau em suas obras, tais como a
inadequacao da pratica do ensino as reais necessidades do alunado, assim como as dificuldades
vivenciadas dos professores na administracao de sua autoridade-liberdade, além da busca de formas
que incentivem aos alunos, no sentido de quererem aprender (FRANCO, 2012).

Autores como Comenius, Rousseau e Paulo Freire desenvolveram seus trabalhos, e lutaram
por uma Pedagogia que privilegiasse as pessoas mais necessitadas, baseado na educagdo formal, de
forma que inserisse esses sujeitos de forma ativa e participante na sociedade.

Um problema pouco considerado esta na ampliagdo de propositos para o ato didatico, sendo
que o mesmo, ndo ¢ mais visto meramente como meio de favorecimento de captagdo de
informacdes pelos alunos, o que permite sua evocagdo de forma contextualizada, porém deve ser
entendido como instrumento que permite o desenvolvimento das inteligéncias e as construgdes de
identidades sociais € morais (CASTRO; CARVALHO, 2001).

O método Dewey, por exemplo, considera o raciocinio critico como ferramenta essencial
para o aluno alcancar o conhecimento, enaltecendo a democracia como principio de vida coletiva;
se preocupando com a educagdo integral, com os ritmos de desenvolvimento e com a associacao da
teoria com a pratica, com isso Dewey toma como principio pedagodgico a experiéncia e a agao
(FRANCO, 2012).

Segundo Charlot (2013), o prazer e o desejo devem ser elementos iniciais de impulso para as
atividades dos alunos, nao se desassociando o prazer do esfor¢o; pois este também torna-se
necessario para o aperfeicoamento dessas atividades, diante disso o saber que busca-se entre o
espaco fisico da sala de aula ndo pode ser predominantemente simbolico, sistematizado e/ou

singular.
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Outro subsidio para os educadores brasileiros, acontece através de Anisio Teixeira, aluno e
seguidor de Dewey, que defendia uma escola laica, democratica, gratuita, obrigatéria e coeducativa,
que contribuisse com seriedade e efetivagdo na formacao dos pedagogos. Dentre as suas ideais
Teixeira pregava que a crianga se educa com a vida, por meio da experiéncia, que ndo ha educacio
sem teoria da educagdo e nem educagdo sem diagndstico das situagdes nas quais intervir, para ele a
intervencdo pedagdgica deve levar em conta as diferencas regionais, culturais e sociais € a escola
deve adequar-se as transformagdes da sociedade, ndo obstante a filosofia deveria ser utilizada para
refletir sobre as questdes educacionais (FRANCO, 2012).

Outro conceito tratado por Bernard Charlot versa sobre a Educagdo Ambiental e a sua
contribui¢cdo para uma abordagem critica, em que observa-se o0 homem e a natureza fazendo parte
de um todo, dentro do processo historico. Sendo o homem produto da evolucao natural desenvolve-
se tipos essenciais da evolugdo: como a histérica e a cultural. Na vertente historica, por exemplo, o
sujeito incompleto busca estratégias de sobrevivéncia na natureza, porém, essa relacdo tornou-se
danosa para ambos pelos excessos do homem, que por sua vez ndo tinha o entendimento de que os
recursos naturais/ambientais sd3o humanizados, ndo se colocando diante de uma perspectiva

inclusiva, ou seja, se enxergando como parte desse todo (CHARLOT, 2013).
3.5 A importancia do didlogo na Educacio Ambiental

Inicialmente € necessario nos aprofundarmos em conceitos fundamentais, estimulados por
Paulo Freire, como amorosidade, como forma intencional de didlogo, porém, nessa exposi¢do nao
trata-se de um amor sentimental com pieguice, nem com um direcionamento abstrato de oprimidos,
a definicdo freireana esta relacionada com o amor e o didlogo, ndao havendo portanto dominagdes e
opressoes (SAITO; FIGUEIREDO e VARGAS, 2014).

Paulo Freire introduziu uma postura inovadora a época com sua proposta de educacdo
inclusiva e emancipatoria para a classe trabalhadora, através do didlogo e levando em consideracao
a cultura do aluno, quis realizar uma transformag¢ao na sociedade através da educagdo para torna-la
mais justa, mais solidaria e consequentemente mais humana (FRANCO, 2012).

Nao podemos pensar em Educagdo Ambiental sem nos debrucarmos a partir das agdes
humanas sobre a natureza. Para Charlot ¢ Silva (2008), existe uma identidade entre o0 homem ¢ a
natureza, porém nao ha uma férmula simples de compreensdo dessa relagdo, pois, enquanto a agao

humana sobre a natureza ¢ uma agdo coletiva, numa dada época determinada, e condicionada as
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formas de organizagdo social, a propria acdo de transformagao da natureza modifica o homem, esse
processo ¢ denominado por Marx de prdxis.

Ao elencar as contribuigdes e reflexdes que discorrem de parcerias moldadas ao pensamento
de Paulo Freire, interligamos o objeto de estudo ao comprometimento politico de investigacdo em
prol dos desfavorecidos da sociedade moderna, em outras palavras, aos oprimidos que se projetam
na superagao de sua opressao (SAITO, FIGUEIREDO; VARGAS, 2014).

Em Pedagogia do Oprimido, Paulo Freire nos relata o poder da palavra, € como a mesma
pode transformar a realidade. E colocado em evidéncia a importancia do didlogo e como esse se
torna a esséncia na educagdo como pratica libertadora. De encontro ao dialogicidade tdo necessaria,
¢ que a praxis da relagdo aluno/professor pretende-se entender a concepg¢do que o aluno tem do

mundo, através do didlogo.

Tudo comegou com a pedagogia do dialogo. O didlogo € tdo antigo quanto a
Educacdo. Porém, ele comega a ter maior importancia, como idéia central da
pedagogia, a partir do movimento da escola nova. Os tedricos da escola nova
consolidaram suas posigdes antiautoritarias, opondo-se a escola tradicional
sustentada por uma concepgdo da educagdo centrada na autoridade do professor
(GADOTTI, 2010. p. 13).

O diélogo funda-se no amor, na intensa fé, na humildade e na esperanca, pois a inseguranca
e o medo da superacdo sdo alguns dos fatores que dificultam a pratica dialogal. Dessa forma,
entendemos a necessidade da confianca entre os sujeitos, pois se ndo ha confianca nido se pode
existir didlogo verdadeiro. Com isso cada vez mais ganha-se destaque nas pesquisas entre
estudiosos as temadticas sobre a necessidade do didlogo e a adog@o de um olhar transdisciplinar,
como também as questdes relativas a complexidade e auto e ecoformagdo (FREIRE, 2005;
FAZENDA, 2008).

Ao investigarmos um “tema gerador” estamos nos referindo ao pensamento de uma dada
populagdo referindo-se a sua realidade, em outras palavras ¢ investigar a sua atuagcdo sobre a
realidade, que ¢ sua praxis. Quando se assume uma postura ativa na investigagdo das tematicas,
tem-se o aprofundamento e reflexdo de consciéncia em torno dos fatos, fazendo com que a tematica
se torne significativa (FREIRE, 2005).

Podemos definir os temas geradores como os eixos da proposta metodologica de Paulo
Freire, em que o método ¢ o pensamento do mesmo, assim como os conjuntos de fundamentos

filosofico-politicos que se apresentam em sua teoria do conhecimento no mundo, a educacdo
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libertadora. Os temas geradores sdo importantes e devem partir sempre da realidade, diferentemente
da educacao tradicional que se baseia em conteudos pré-estabelecidos (TOZZONI-REIS, 2006).

E necessario que haja uma investigacdo e uma coleta desses temas que fazem parte do
convivio social do povo que se quer ensinar. E possivel encontrarmos professores que acreditam
que os contetidos sdo mais importantes do que as experiéncias que os alunos trazem de vida e que
os sujeitos ndo tém um conhecimento, fazendo-se necessario inserir os conhecimentos nos
individuos sem a preocupagdo com a sua historicidade, assim entende-se que os temas geradores
sdo propulsores para novos didlogos.

Em sintese a proposta da educagdo libertadora se da através de atividades em que os
sujeitos, educadores e educandos, mediatizados pelo mundo educam-se em comunhdo. Esse
processo, Paulo Freire denominou de conscientizacdo, visto que, ao se aprofundarem no
conhecimento de sua realidade, vivenciada, real e concreta, os educandos tém a possibilidade de

entender suas condigdes de vida (TOZZONI-REIS, 2006).
CONSIDERACOES FINAIS

Para a Educacdo Ambiental se constituir no universo escolar como tematica transversal, a
mesma deve ter seu significado entrelagado em todos os lugares, mas ao mesmo tempo, nao se deve
pertencer a nenhum dos mesmos ja estabelecidos na estrutura curricular que organiza o ensino.
Apesar dos levantamentos discutidos no decorrer desse trabalho, podemos enfatizar a deficiéncia de
pesquisa tedrico-metodoldgica e o despreparo do corpo docente em lidar com os temas e o
desenvolvimento interdisciplinar.

A inseguranca do professor devido a falta de dominio de alguns conteudos pode ser uma
resposta plausivel para a resisténcia e o desinteresse por novos temas, especialmente aqueles ligados
a questdes ambientais. Além disso, a escola tem um importante papel cultural a cumprir no espaco
local, podendo sanar ou evitar problemas pontuais.

Desta forma, se faz necessario a introdugdo de uma sequéncia logica da Educacao
Ambiental, com fundamentacdo epistemologica e de carater interdisciplinar. Devendo-se assim,
proporcionar vivéncias desejaveis de serem desenvolvidas no cotidiano dos alunos, no sentido

educativo ¢ de formagao.
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