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Resumo: A crise ambiental vivenciada atualmente vem se tornando uma das maiores preocupagoes da
nossa atualidade, sendo considerada uma “supercrise” mundial. Na tentativa de auxiliar na busca de
solugdes, a Educagdo Ambiental tem se estabelecido em espagos formais de educagdo em todos os
niveis. Nas universidades, a Educacdo Ambiental deve fazer parte da formag¢do em uma perspectiva
interdisciplinar. No caso dos cursos de Pedagogia, essa formacdo ambiental ira se refletir nas praticas
pedagogicas exercidas no contexto escolar. Nesse sentido, esse trabalho teve por objetivo discutir a
interdisciplinaridade da Educacdo Ambiental em cursos de Pedagogia na visdo do corpo discente. A
pesquisa foi desenvolvida em duas universidades do Rio de Janeiro com os discentes dos ultimos
periodos de Pedagogia. Foi utilizado o questionario como instrumento de coleta de dados. Os
resultados mostraram que os discentes em sua maioria possuem uma visdo conservadora de meio
ambiente e afirmam que ao sairem da universidade ndo se sentem aptos a desenvolver trabalhos em
Educagdo Ambiental.
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Introduciao
As questdes ambientais vivenciadas hoje, se constituiram através da historia, alcancando
atualmente um status de crise ambiental mundial (Leff, 2007). Como resultado disso, alguns
autores criticam o modelo de vida antropocéntrico, dominante em nossa sociedade, afirmando
que esse contribui para uma série de acdes comportamentais como o individualismo,
consumismo, pensamento mecanizado e reducionista, exploracdo e degradacdo do ambiente
natural (BRUGGER, 2004; GUIMARAES, 2007; LAYRARGUES, 2006, 2012). Segundo
Loureiro (2012), para a superagdo desse modelo societario ¢ preciso que a humanidade se
compreenda em interagdo na natureza e com ela, deixando de se perceber como superior e
dominadora da natureza. Diante disso, a Educacdo Ambiental (EA) assume o papel de
contrariar o pensamento moderno dominante ¢ de romper com as estruturas de exploragao
ambiental ¢ social (CASTRO, SPAZZIANI ¢ SANTOS, 2012). No Brasil, a Educagao
Ambiental vem marcando seu campo de atuagdo e tem sido legitimada por varios documentos
legais como: Politica Nacional de Educacdo Ambiental - Lei 9.795/99; Diretrizes Curriculares
para Educagdo Ambiental (2012), além de ter o tema
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meio ambiente mencionado como tema social relevante nos Pardmetros Curriculares
Nacionais (1997) e mais recentemente na Base Nacional Comum Curricular (2016). A PNEA
estabeleceu que a Educagao Ambiental deve estar presente em todas as modalidades de ensino
como pratica integrada, continua e permanente. Dentre os principios elencados pela PNEA
estd o enfoque holistico, participativo, € a perspectiva inter, multi e transdisciplinar, devendo
a EA constar como conteudo dos componentes que ja fazem parte do curriculo. Quanto ao
papel da Educagdo Ambiental na universidade, as diretrizes curriculares para Educacao
Ambiental afirmam no Art. 10 que: “As institui¢des de Educag¢do Superior devem promover
sua gestdo e suas acdes de ensino, pesquisa e extensdo orientadas pelos principios e objetivo
da Educacdo Ambiental”. Além disso, dispde no Art.11 que: “A dimensdo ambiental deve
constar dos curriculos de formagdo de professores, em todos os niveis ¢ em todas as
disciplinas”. Apesar dessas orientagcdes, estudos relatam que a inser¢do da Educagdo
Ambiental na formacgdo inicial docente ¢ fragil e “ndo tem possibilitado uma formacao inicial
solida” (TOZONNI-REIS e CAMPOS, 2015, p.111). Outros estudos citam a falta de preparo
dos docentes na formacao inicial e a pouca oferta de discussdes em torno das tematicas
ambientais como sendo um entrave a realizagdo da EA nas escolas (MORADILLO e OKI,
2004; CHAVES e FARIAS, 2005; SILVA ¢ MENDES, 2009; ARARUNA, 2009). Quanto a
forma de inser¢do da Educacdo Ambiental, Tristdo (2002), afirma que a interdisciplinaridade
inerente a Educacdo Ambiental ainda é pouco contemplada, inclusive em cursos de
graduacao. Dias (2001) faz uma severa critica as universidades brasileiras e afirma que a
formacao de professores em EA ndo fornece subsidios para que estes fomentem EA no ensino
formal.
Nesse sentido, o trabalho ora apresentado ¢ um recorte da tese de doutorado de uma das
autoras e teve por objetivo principal discutir a interdisciplinaridade da Educagdao Ambiental
em cursos de Pedagogia.
Esse trabalho se orientou por referenciais que tem uma postura dialdgica, democratica e
participativa. Dentre as vérias vertentes da Educacao Ambiental, tomamos como referéncia a
Educagao Ambiental Critica que se caracteriza por nao se restringir unicamente aos aspectos
técnicos - naturais relacionados ao meio ambiente, mas considera as questdes ambientais nas
dimensdes politica, historica, técnica, natural, econdmica e social (BRUGGER, 2004;
REIGOTA, 2009). Além disso, a Educacdo Ambiental Critica ¢ comprometida com a
formagao de individuos capazes de intervir na sua realidade histérica, através da autonomia e
da liberdade (LOUREIRO e LAYRARGUES, 2013). Assim, a EA Critica ¢ uma proposta que
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mundo, estabelecendo ligagdes reciprocas de troca entre individuos e saberes (CASTRO,
SPAZZIANI e SANTOS, 2012). Complementando essa ideia, outro referencial adotado foi a
Teoria da Complexidade, que atua como uma nova forma de compreender o proprio ser
humano e se estende para o dmbito social nas suas dimensdes éticas, politicas e econdmicas.
Ela se contrapde ao pensamento fragmentado e reduzido do paradigma predominante e propde
uma religagcdo daquilo que antes estava isolado e ndo comunicante (MORIN, 2005, 2014).
Nessa mesma perspectiva, com um enfoque tedrico-metodologico, a interdisciplinaridade
contribui com esse trabalho ndo para aniquilar as disciplinas, mas com o objetivo de ampliar a
visdo ndo s6 do conhecimento, mas do proprio ser humano. Significa compreender os objetos
de estudo pertencendo a seus campos, sem com isso isolar-se dos movimentos complexos nos
quais estdo inseridos. Aceitando e se apropriando das contribui¢cdes que outros campos do
conhecimento podem trazer para solucionar os problemas (FRIGOTTO, 2008). Por fim, para
nortear mais especificamente as ideias desse trabalho, utilizamos as Diretrizes Curriculares
para o curso de Pedagogia. Esse documento define que o curso de Pedagogia deve formar o
docente que ird lecionar nas séries iniciais do Ensino Fundamental (BRASIL, 2006).
Destacamos para reflexdo os seguintes artigos que tratam sobre essa formacao:
Art. 2° § 2° O curso de Pedagogia, por meio de estudos-praticos, investigacdo e reflexao
critica, propiciara:
Il a aplicagdo ao campo da educacdo, de contribuicdes, entre outras, de conhecimentos como
o filosofico, o historico, o antropologico, o ambiental-ecologico, o psicologico, o linguistico,
o0 sociolédgico, o politico, 0 econdmico, o cultural. (grifo do autor)
Art. 3° O estudante de Pedagogia trabalhara com um repertério de informagdes e habilidades
composto por pluralidade de conhecimentos tedricos e praticos, cuja consolidacdo sera
proporcionada no exercicio da profissio, fundamentando-se em principios de
interdisciplinaridade, contextualizacdo, democratiza¢gdo, pertinéncia e relevancia social,

ética e sensibilidade afetiva e estética (grifo do autor).

Percurso metodologico

Essa pesquisa tem cunho qualitativo e possui um carater descritivo, ndo-generalizavel e se
preocupa em compreender e descrever fendmenos relacionados a um grupo particular num
determinado tempo-espaco (COSTA e COSTA, 2009). A pesquisa foi realizada em duas
universidades publicas do estado do Rio de Janeiro, entre dezembro de 2015 e marco de 2016,
sendo esse recorte do trabalho, feito com 23 alunos dos ultimos periodos do curso de

Pedagogia. Como instrumento de coleta de dados foi
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utilizado um questionario composto de quatro questdes. As respostas foram analisadas
segundo a metodologia da Tematizacdo de Fontoura (2011). Essa metodologia de analise
seleciona temas relevantes que surgem em entrevistas, questionarios € documentos. Além dos
temas, ainda sdo analisadas as unidades de contexto, que complementam as informagdes

contidas nos temas.

Resultados e Discussao
Apoés a andlise das questdes do questiondrio, foi possivel levantar os seguintes temas para
discussdo e reflexdo sobre a interdisciplinaridade da EA: percep¢do discente sobre Educacao
Ambiental, conteudos e reflexdes ambientais na graduagdo e sobre a aptiddo para ensinar
Educacdao Ambiental.

e Percepcio discente sobre Educacio Ambiental
Em um primeiro momento o questionario buscou saber o que o discente pensava sobre a EA.
Dessa forma, buscou-se saber o que os estudantes “entendiam” por EA. Dessa analise,
emergiram os temas: relacdo ser humano-natureza, promoc¢ao de comportamentos € aspectos
pedagdgicos. O primeiro tema esté relacionado aos elementos que compde o meio ambiente e
a forma com que os seres humanos lidam com isso. A outra percep¢ao presente nas respostas
¢ a ideia de que a EA ¢ uma forma de promover comportamentos ambientalmente corretos. E
por ultimo, as respostas apresentadas demonstraram uma ideia de que a EA ¢ associada aos
aspectos pedagogicos relacionados ao meio ambiente.
Em uma andlise feita por Tozoni-Reis (2001), sobre referenciais teoricos de EA para o ensino
superior, a autora afirmou que a universidade transita entre duas concepgoes identificadas por
ela como: racional e natural. Ambas ideias sdo desprovidas de uma influéncia concreta dos
aspectos historicos e sociais. Essas concepgdes estdo em acordo com uma outra andlise feita
por Layrargues e Lima (2014), onde sdo estabelecidas trés principais tendéncias em EA:
conservadora, pragmatica e critica.
Relacionando os resultados encontrados com as concepgdes de EA tratadas por Tozoni-Reis
(2001) e Layrargues e Lima (2014), verificamos que o tema relagdo ser humano-natureza
retrata a concepgao natural de Tozoni-Reis (2001), onde se naturaliza a relacao do ser humano
com a natureza e o percebe fora dela. Nessa concepcao o papel da EA ¢ de reintegrar o ser
humano a natureza, em uma relagdo mais harmoniosa. Dessa forma o papel educativo fica
reduzido, esvaziando-se da fungdo mediadora de colocar o ser humano como ser historico,
participante da realidade. Sob a perspectiva de Layrargues e Lima (2014), o tema relagao ser

humano-natureza apresenta uma forte presenca da
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tendéncia conservadora de EA. Nessa vertente ha uma preocupagdo em levar os individuos a
terem um olhar de protegdo sobre a natureza e seus elementos. Além desse tema possuir
caracteristicas conservadora e natural, ele também se manifesta de forma romantizada.
Interessante destacar que a concep¢do natural de Tozoni-Reis (2001) e a tendéncia
conservadora de Layrargues e Lima (2014) foram utilizadas na andlise do tema relagdo ser
humano-natureza por possuirem semelhangas.
O segundo tema levantado sobre a percepcao dos discentes sobre a EA foi a promocdo de
comportamentos. O surgimento desse tema decorre de uma grande frequéncia das palavras
conscientizacdo e preservagdo. Nossa analise toma como referéncia a concep¢ao racional de
Tozoni-Reis (2001). Para essa autora a concepgdo racional compreende a relagdo homem-—
natureza pela razdo, e cabe a educacdo preparar o individuo para a utilizagdo racional dos
recursos naturais. Em sintonia com essa ideia da concepg¢ao natural, encontra-se a tendéncia
pragmatica de Layrargues e Lima (2014). Embora a EA seja entendida pelos discentes aqui
como uma promotora de mudangas, ndo se pode afirmar se essa conscientizacdo levara os
alunos a refletirem e tomarem posi¢cdo frente aos problemas enfrentados na realidade. Na
concepgdo racional e na tendéncia pragmatica se prega uma mudanca de comportamento
superficial, que ndo discute e ndo se compromete em mudar as raizes da crise ambiental.
Existe uma preocupagdo com o ndo esgotamento dos recursos naturais para as proximas
geragdes e acdes promovidas camuflam os problemas momentaneos, mas nao resolvem
efetivamente. A educacao fica reduzida a uma transmissdo de conhecimentos mecanica,
disciplinatoria e fragmentada (TOZONI-REIS, 2001).
Por fim, a ultima percep¢ao demonstrada pelos alunos em suas respostas foi a compreensao de
que a EA ¢ a oportunidade de trabalhar conhecimentos sobre o meio ambiente. Percebe-se
uma ideia de que a EA ¢ um tipo de educagao, de conhecimento que prepara o individuo para
se relacionar melhor com o meio ambiente. Foi possivel observar uma preocupagdo dos
discentes com contetidos de EA. Esses resultados nos fazem refletir mais uma vez sobre a
fragmentacdo versus a totalidade, defendida pela teoria da complexidade. As formas de
perceber o conhecimento relacionado a EA no curso de Pedagogia estd muito associado a
fragmentacdo entre a 4rea de Ciéncias Humanas e de Ciéncias Exatas. Morin (2014) nos
adverte contra a cegueira e ignorancia produzida pelo modelo cartesiano de se conceber o
conhecimento. Ele ainda menciona que: “A reforma do ensino deve levar a reforma do
pensamento, ¢ a reforma do pensamento deve levar a reforma do ensino” (MORIN, 2014,
p-20). Nesse sentido, a EA deve trabalhar com a transmissdo de conhecimentos desde que

esses tenham significado e sejam apreendidos pelos
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alunos. Importa que na formagao de professores se reflita profundamente sobre o porqué dos
temas debatidos, “pois a simples informagao ndo se transforma em conhecimento verdadeiro”
(LIMA, 2008, p.197).
. Conteudos e reflexoes ambientais na graduacio
Os discentes foram questionados sobre como a EA havia acontecido durante a formagao
inicial. Vale salientar, que em nenhuma das universidades pesquisadas existe uma disciplina
obrigatdria de EA, e que os temas ambientais devem ser trabalhados interdisciplinarmente nas
disciplinas ja existentes.
Dentre os vinte e trés discentes pesquisados, dezesseis afirmaram que durante a graduagao
tiveram aulas que abordaram temas de EA, enquanto sete relataram ndo terem tido aulas com
contetidos ambientais. Interessante observar que as disciplinas citadas pelos estudantes como
aquelas que oportunizaram discussdes ambientais, sdo em sua maioria, disciplinas claramente
voltadas para as ciéncias ¢ a EA, a saber: Ensino de Ciéncias, Educacdo Ambiental, Projetos
Socio-ambientais, Rede de Conhecimento e Didatica das ciéncias naturais.
Segundo as Diretrizes Curriculares para a Educacdo Ambiental (2012), no que se refere a
organizagdo curricular, a dimensdo ambiental deve fazer parte da Educagdo Superior e os
cursos de licenciatura devem incluir a dimensdo ambiental com foco na metodologia
integrada e interdisciplinar.
Diante disso, a EA deve atravessar as diversas disciplinas do curriculo, porém observamos
nos resultados desse estudo que isso ndo ¢ o que ocorre. Essa variagao quanto a quantidade de
alunos que tiveram aulas com tematicas ambientais pode estar relacionado ao fato da insergao
da EA ser “vaga” (TOZONI-REIS e CAMPOS, 2015). Varios trabalhos sobre EA afirmam
que esta ocorre pontualmente e apenas por parte de alguns docentes (SCHULZ et al, 2012;
TOZONI-REIS et al, 2013) ndo garantindo que todos os discentes passem por espacos de
discussdo sobre a tematica ambiental. Em um estudo realizado por Boer e Scriot (2011) com
alunos de Pedagogia, verificou-se que a oferta da EA por meio de disciplina optativa pode
levar varios alunos a sairem da universidade sem ter um estudo sistematico da tematicas
ambientais. Guimaraes e Inforsato (2011, p.61), a respeito da inser¢ao interdisciplinar da EA
fazem a seguinte afirmacdo: “Hoje percebe-se que aquilo que ficou a cargo de todos acabou
nao sendo feito por ninguém”.
. Sobre a aptidao para ensinar Educacdo Ambiental

Varias pesquisas demonstram que docentes afirmam que um dos entraves para realizar
atividades de EA ¢é porque eles nio se sentem preparados para tal (TRISTAO, 2002;

CHAVES e FARIAS, 2005). Devido a isso, o
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questionario também buscou saber se os discentes sentiam-se aptos para lecionar sobre EA ao
finalizarem a graduacao.
Entre os vinte e trés possiveis futuros docentes, dez afirmaram que se consideram preparados
para lecionar temas de EA. Entre esses, dois ndo'justificaram suas respostas, enquanto oito
justificaram que se sentem aptos porque: se interessa em saber mais sobre o tema (aluno A); ¢
uma oportunidade para pesquisar e aprofundar os conhecimentos adquiridos (aluno B); teve
um bom embasamento, apesar de ter sido técnico (aluno C); acredita que a disciplina de
graduacdo foi de grande ajuda (aluno D); o curso proporcionou embasamento e experiéncias
para um ponta pé inicial (aluno E); se identifica bastante com o tema (aluno F); busca
apreender constantemente sobre o assunto (aluno G); porque tem muitas informacgdes
disponiveis sobre o tema (aluno H). Dentre as justificativas dos alunos que nao se consideram
preparados para trabalhar os temas de EA estdo: ainda nao preenche os requisitos necessarios
para transpassar o tema com seguranga aos alunos (aluno I); porque as disciplinas sobre o
tema ndo foram suficientes (aluno J); o curriculo aborda as praticas, mas ndo ajuda o aluno a
mudar o jeito de pensar (aluno K); ndo possui alguns conhecimentos relacionados a disciplina
de ciéncias que considera importante (aluno L); o foco e conteido foram ministrados de
maneira superficial (aluno M); s6 teve durante a formacdo uma disciplina que tratava um
pouco do tema (aluno N); sé se sente preparada para dar aulas sobre temas que estdo na midia
(aluno O); possui pouco conhecimento sobre o assunto (aluno P); Teve pouca informagao
durante a formacao (aluno Q); a universidade nao prepara para tal (aluno R); s6 tem esse tema
em disciplina eletiva e ndo pdde fazer, e ndo teve formagdo solida para lecionar questdes de
EA (aluno S).
Vale ressaltar que essa pergunta do questionario nao tinha como objetivo julgar a capacidade
de nenhum participante e isso foi esclarecido aos discentes. Concordamos com Paiva (2014),
que afirma que nenhuma formagado se completa quando um curso de graduagdo acaba e que a
formag¢do continua mesmo ap6s o fim da graduagdo, ninguém sai pronto para trabalhar sobre
EA ou qualquer outro tema, entretanto, € necessario que ao sair da graduagdo o futuro docente
possua praticas e saberes que possam ajuda-lo a buscar criticamente outros conhecimentos
(PAIVA, 2014). Interessante observar que entre os alunos que ndo se sentem preparados para
trabalhar com a EA, existe uma preocupacdo com o dominio de certos conteudos. Entretanto
muitos conteudos, principalmente aqueles ligados as ciéncias, sdo muito uteis para transmitir

uma visdo meramente técnica. Esse reducionismo da EA deve ser combatido ampliando a

! Todas as‘i’ustificativas foram extraidas dos questiondrios e transcritas com as palavras dos discentes.
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visdo para os aspectos sociais, econdmicos e politicos (BRUGGER, 2004). Mais da metade
dos alunos pesquisados ndo se sentem aptos a lecionar EA, apesar de anteriormente a maioria
dos alunos terem afirmado terem tido aulas de EA. Isso nos leva a pensar como a EA ocorreu
durante a graduagdo, ¢ necessario que a tematica ambiental ganhe papel na graduagdo com
reflexdes e debates consistentes que fagam parte da realidade do aluno. Segundo Tozoni-Reis
(2001), a EA ¢ oferecida na universidade de forma assistemdtica e apesar da universidade
reconhecer a importancia da EA, as oportunidades de reflexdo sobre a relacio homem-
natureza-educagdo ainda sdo poucas e superficiais.
Marcomin (2010) acrescenta que a EA ndo estd consolidada em nenhum nivel e modalidade
de ensino, apesar de possuir respaldo legal para isso. Bittar, Pereira e Grigoli (2007) afirmam
que poucos cursos de formagao de professores se preocupam efetivamente com a formagao
ambiental dos futuros professores. Em outro estudo, Boton et al (2010) constatou que o tema
da EA em cursos de formagdo inicial ¢ tratado de forma precaria. Esses resultados nos
chamam aten¢do, pois varios alunos assumem que sairdo da universidade sem estarem
preparados para trabalhar temas de EA. Tozoni-Reis ¢ Campos (2015), ao discutirem sobre a
insercdo da EA nos curriculos escolares da educacao basica, compreendem que o tema
aparece como atividades secundarias as agdes educativas escolares e para as autoras isso tem
relacdo direta com a formacgao inicial docente. Um alimenta o outro de forma que para que
haja mudangas na EA na escola basica € necessario que ao mesmo tempo se transforme a
formagdo dos docentes. Aratijo (2004) reforga a 16gica de que para se ter uma EA critica na
educacdo bdsica, ¢ necessario que haja essa formacao na universidade. A formagdo ambiental
dos licenciandos passa pela inser¢do do carater ambiental nos objetivos, contetidos e
metodologias adotadas pela universidade. Uma afirmagdo de Tristdo (2012) nos chama
atencao quanto ao papel da universidade na formacao ambiental desse futuro docente. Essa
autora aponta a universidade como uma das responsaveis na constru¢do de valores, sentidos e
praticas que podem transformar a realidade.
Apesar disso, Leal (2013) afirma que os trabalhos de EA nos cursos superiores sao frutos de
experiéncias pontuadas de alguns docentes mais interessados na tematica. Essa pratica, ndo
favorece a formacdo ambiental dos futuros docentes e por essas dificuldades de inser¢ao
interdisciplinar da EA, existe a polémica discussdo sobre a inser¢do de disciplina especifica
obrigatoria de EA. Tristdo e Ruscheinsky (2012) ao discutir sobre esse tema argumentam que
a disciplina especifica de EA em cursos de graduacdo potencializa o reducionismo e a
fragmentacdo caracteristicos das disciplinas, além de contrariar a abordagem

inter/transdisciplinar que marca a EA. Porém, esses
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mesmos autores admitem essa especificidade pode ser uma oportunidade estratégica de
efetivar a EA nas formagdes iniciais (TRISTAO e RUSCHEINSKY, 2012). Nesse sentido,
Carvalho (2001) compreende que a criacdo de uma disciplina especifica impde limites a
interdisciplinaridade implicita da EA, porém ndo ¢ totalmente negativa. Guimaraes e Inforsato
(2011), argumentam que devido as urgéncias ambientais do nosso tempo, ndo ha mais tempo
para esperar e por esse motivo, ao analisar a EA na universidade e mais especificamente nas
formacgoes de professores, os autores sugerem que se abra um espaco especifico nos cursos de
formag¢do de professores para discussdo dos temas ambientais, ndo deixando de lado a
inclusao do tema em todo o curriculo da universidade. A EA no processo de formacao se
mostra um desafio a ser enfrentado e exige envolvimento, disposi¢do € compromisso por parte
de todos (MARCOMIN, 2010). Da mesma forma a insercdo da EA se caracteriza como um
algo novo no processo de formacdo e também necessita do engajamento sincero dos
educadores, ou caso contrario, pode passar em branco.
Conclusoes
Os resultados apresentados demonstram que os discentes de Pedagogia, apesar de ja estarem
no final da graduacdo ainda apresentam uma percepcdo de EA superficial e fragmentada,
compreendendo a EA ora numa visdo conservadora e natural, ora em uma perspectiva
pragmatica e racional ou ainda como sindnimo de um tipo de educacdo, transmissora de certos
conteudos. Em todas as percepcdes demonstradas percebe-se uma auséncia de aspectos
historicos, politicos e sociais envolvidos nas relagdes, tdo caros a EA (REIGOTA, 2009;
LOUREIRO e LAYRARGUES, 2013). O estudo ainda demonstrou em seus resultados que
embora a maioria dos pesquisados tenha afirmado que tiveram aulas com contetdos
ambientais, isso ocorreu um numero reduzido de disciplinas relacionadas as ciéncias € a EA,
sinalizando uma preocupacao técnica e naturalista ¢ demonstrando a ideia de que essas
disciplinas seriam mais “ambientais” que outras. Isso segundo Briigger (2004) ndo ¢ verdade,
pois segundo essa autora ndo existem disciplinas mais ou menos ambientais. Por fim, apesar
de terem tido aulas que tratassem de EA, a maioria dos discentes afirmaram que ao sair da
graduacao nao se sentem aptos a lecionar EA. Esse resultado ¢ preocupante pela relagao que
existe entre a formagdo docente ambiental e as praticas pedagdgicas de EA realizadas nas
escolas de educagao basica (TOZONI-REIS e CAMPOS, 2015).
Diante de todos esses resultados, nos perguntamos sobre como essa inser¢ao interdisciplinar
da EA orientada pelas politicas como a PNEA ¢ DCEA tem contribuido para uma formagao
docente que seja capaz de trabalhar EA com seus alunos. Compreendemos, que a criagdo de

um espago de discussdo tedrico-pratica sob a luz de uma
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EA critica, emancipatoria e libertadora, especifico para EA em cursos de formagdo de
professores se faz necessario. Isso ¢ refor¢ado por varios trabalhos que apontam a necessidade
de um maior investimento em EA nos cursos de formagdo (TRISTAO, 2007; MARCOMIN,
2010; GUIMARAES e INFORSATO, 2011). Nio se trata de uma disciplina nos moldes
tradicionais e reducionista, mas um lécus de formacao baseado na interdisciplinaridade.

Esperamos com esse estudo contribuir para a reflexdio de como a “suposta”
interdisciplinaridade em cursos de Pedagogia tem favorecido a efetivagao real da EA e que
outros caminhos podem ser adotados para que a EA seja uma realidade para todos os

discentes ao sairem da graduacao e ingressarem na profissdo docente.
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