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RESUMO

Nas ultimas décadas, tem-se discutido o papel da escola quanto a formagdo de seus educandos
para a efetiva atuagdo na sociedade, dando-se énfase, sobretudo, a perspectiva em que se
desenvolvem as praticas de leitura e escrita. Propomo-nos, aqui, a apresentar uma discussao
sobre a situagdo dessas praticas desenvolvidas nas aulas de Lingua Portuguesa a fim de nos
inteirarmos acerca de que ponto de vista a escola, de uma forma geral, desenvolve suas praticas.
O ensino voltado para a “alfabetizacdo” mostra-se, diante das exigéncias contemporaneas,
limitado considerando o fato de que muitos estudantes apresentam grandes dificuldades no que
concerne as praticas de leitura e escrita, mostrando-se incapazes de ultrapassar a etapa da
simples decodificacdo dos signos linguisticos. Nesse sentido buscamos realizar um estudo de
caso levando em consideracdo a contribuicdo de estudiosos da area. Estaremos discutindo,
entdo, o ensino de leitura e escrita atrelado ao conceito de alfabetizacdo e de letramento, tendo
em vista a importancia do segundo no processo de formagao do ser humano, visto que vivemos
em uma sociedade moderna e letrada, e que precisamos desenvolver certas competéncias, dentre
elas, a competéncia linguistico-comunicativa como forma de atuagdo e ascensao pessoal, social
e profissional.
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INTRODUCAO

O dominio da lingua materna ¢ decisivo no desenvolvimento individual, no
acesso ao conhecimento, no relacionamento social, no sucesso escolar e no exercicio
pleno da cidadania. Sendo elemento imprescindivel nesse processo de formacgdo, a
apropriacao da leitura em seu sentido pleno, haja vista, que o precario dominio das
habilidades e competéncias de leitura e escrita dificultam, chegando at¢ mesmo a
impedir, a inser¢cao dos individuos no mundo social e do trabalho. Assim uma educac¢do
centrada na mera transmissao de conteudos, isto ¢, na gramatica normativa, nao esta, ou
esta apenas parcialmente, atendendo as exigéncias de um ensino significativo. A esse
respeito Oliveira (2008) advoga:

“Centrada numa oOtica disciplinar e conteudistica e rigida,
principalmente por relagdes pouco interativas, a escola
tradicional, em geral, tem trabalhado leitura, escrita e gramatica
de modo descontextualizado, esquecendo-se, particularmente, de
emprestar sentido as agdes comunicativas dos seus usuarios
aprendizes. Na escola tradicional, ndo ha lugar para a fala e o
diadlogo, preocupada que estd com a reproducdao do conhecimento
e o estabelecimento da disciplinavia o silenciamento da voz do
aluno. Ndo ¢ também o lugar para aprender para a/na vida.” (p.95)

Portanto, devido a importancia que € intrinseca ao estudo da lingua, propomo-
nos a apresentar uma discussao sobre a situacdo dessas praticas desenvolvidas nas aulas
de Lingua Portuguesa enfocando dificuldades encontradas para o desenvolvimento da
competéncia linguistico-comunicativa dos/as educandos/as e assim mostrarmos como
sdo tratadas as praticas em sala de aula no que diz respeito a gramatica, a leitura e a
producdo textual, possibilitando uma reflexdo acerca do ensino-aprendizagem da lingua
promovido por grande parte de nossas escolas e perspectivas que possam vir a
ressignificar esse ensino. Nesse sentido, acerca da visdo de alguns estudiosos da area,

como Kleiman (1995), Freire (1982), Koch (2002), Bagno (2002), Geraldi (2004),
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Oliveira (2008), etc. para que, a luz de suas teorias, possamos entender a tessitura
inerente ao ensino de lingua.

Durante muito tempo o ensino de leitura e escrita foi desenvolvido sob o
conceito de alfabetizagdo, visando apenas formar no aluno as capacidades de
codificacdo e decodificagdo das palavras, o que tornou-se insuficiente, pois os objetivos
inerentes ao ensino de lingua se ampliaram, buscando desenvolver nos educandos
competéncias necessarias a sua atuagdo na sociedade, ou seja, usar de forma competente
a lingua nas diversas situagdes de comunicacdo, tornando-os participantes dos processos
de interlocucdo e protagonista na recepcao e na producdo de textos adequados a cada
situagdo social e ao contexto em que encontram-se inseridos.E importante que os
sujeitos ndo apenas se alfabetizem, mas que fagam uso das praticas de leitura e de
escrita, bem como de suas habilidades linguistico-comunicativa que a sociedade
competitiva exige. E preciso desenvolver préticas educativas que “relacionem o saber
escolar aos saberes sociais, atribuam sentido ao conhecimento em constru¢ao e atendam
as necessidades comunicativas dos alunos.” (Oliveira, 2008, p.95)

Tendo em vista que a leitura tem func¢ao primordial na formacao intelectual e
cultural dos individuos, caberia a escola dar maior atencdo a essa pratica, tdo essencial.
O trabalho escolar, bem como a a¢do do professor de Lingua Portuguesa, deve
concorrer para promover a leitura na sua plenitude e ndo apenas a simples decodificagao
de palavras, que € o que mais comumente ocorre em nossas escolas. Nesse sentido,
Zilberman (1991) afirma que ler ndo ¢ apenas decodificar palavras, mas converter-se
num processo compreensivo que deve chegar as ideias centrais, as inferéncias, as
descobertas dos pormenores as conclusdes.

O que podemos observar ¢ que muitas de nossas escolas ainda insistem em tratar
a leitura no sentido de alfabetizar. A leitura, infelizmente, s6 acontece por obrigacao, o
que revela que o ato de ler enfrenta uma profunda crise que ultrapassa, inclusive, os
limites da sala de aula. Geralmente, promovem-se leituras mecanicas, estaticas e nao
significativas. Na sala de aula, os textos escolhidos muitas vezes nao seguem nenhum

critério de sele¢do, simplesmente sdo impostos porque estdo no livro didatico ou para
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cumprir o programa curricular. Assim, a grande preocupagdo que os professores tem
demonstrado tem sido com o aprimoramento da mecanica da leitura, habilidade que ¢
importante, mas ndo € a Unica a ser desenvolvida.

Dessa forma, baseando-se na proposta dos PCN’s (2001) é importante que se
trabalhe a leitura compreensiva e critica, que os alunos sejam capazes de entender um
texto e analisa-lo criticamente, que sejam capazes de ler nas entrelinhas, de vivenciar,
de forma ativa, os significados contidos em um texto e nao somente a mera
decodificagdo dos signos linguisticos, que é o que normalmente acontece.

Os textos sdo uma rica mediagdo da qual o professor de Lingua Portuguesa
dispde, visto que a leitura pode ser forma de prazer, lazer ¢ de aquisicdo de
conhecimentos, além de possibilitar a ampliacdo de conhecimentos linguisticos ¢ a
competéncia comunicativa, bem como a capacidade de analise ¢ de reflexdo acerca da
lingua. Agora, para que o texto possa oferecer a aprendizagem em diversos niveis, ¢
preciso escolher textos adequados e interessantes, uma vez que os textos “chatos”,
desligados da realidade, afastados dos interesses e necessidades dos alunos, contribuem
para seu desinteresse com a leitura.

Outro ponto crucial refere-se ao acesso a leitura, que muitas vezes ndo ¢
acessivel a todos, somente as camadas mais prestigiadas da populagdo. Essa pratica que
¢ fundamental para todos, até porque vivemos em uma sociedade letrada, ainda ndo se
faz presente no cotidiano de muitos brasileiros, muitos sdo ainda, os que ndo dominam
essa habilidade, principalmente os individuos das classes menos prestigiadas, que ficam
a margem, sem condicdo de aquisicao a esse saber.

Assim, a pratica da leitura, tanto na escola como fora dela ¢ muito limitada;
Neves (2003) ao realizar uma pesquisa acerca do ensino de Lingua Portuguesa registra
que as areas do programa mais trabalhadas em sala de aula, por ordem de frequéncia,
sdo: Classes de palavras (39,71%), Sintaxe (35,85%), Morfologia (10,93%), Semantica
(3,37%), Acentuagdo (2,41%), Silabacao (2,25%), Texto (1,44%), Redagdo(1,44%),
Fonética e fonologia (0,96%), Ortografia (0,80%), Estilistica(0,32%), Niveis de
Linguagem(0,32%) e Versificagdo (0,16%).
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Dados que mostram que o trabalho com textos ndo ¢ objetivo central das aulas,
0 que provavelmente concorra para o fato de muitos estudantes nao terem interesse em
ler e ndo sintam prazer ao ler. Talvez seja porque ndo saibam ler realmente, apenas
saibam decifrar o codigo escrito, fato que mostra que as aulas de Lingua Portuguesa
precisam vivenciar a pratica de letramento. Nao h4 estimulo nem motivagdo para que os
alunos leiam e consequentemente escrevam. Segundo Geraldi (2004) na escola ndo se
leem textos, fazem-se exercicios de interpretacao e analise de textos. E isto nada mais ¢
do que simular leituras.

Um ponto crucial para o educador, sobretudo o de Lingua Portuguesa, ¢ fazer
com que seus educandos leiam e sintam-se motivados a ler sem ser por mera obrigagao,
e ainda mais, que consigam perpassar a etapa da simples decodificacdo e cheguem até a
construcdo de sentidos do texto, que este seja trabalhado de modo que possa lhe
possibilitar preparacdo para sua pratica social, ou seja, o texto como pratica de
letramento. Segundo Kleiman (1995, p. 19) “Podemos definir hoje o letramento como
um conjunto de praticas sociais que usam a escrita, enquanto sistema simbolico e
enquanto tecnologia, em contextos especificos, para objetivos especificos”.

Entretanto, a escola forma alunos(as) leitores(as) através ndo apenas de projetos
e propostas brilhantes de trabalho. Mas sim, da pratica pedagdgica que o professor
desenvolve no decorrer de suas aulas, no seu trabalho cotidiano. No tocante a essa
questao, Kleiman (2000, p. 20) afirma que “quanto mais conhecimento textual o leitor
tiver, quanto maior a sua exposi¢cdo a todo tipo de texto, mais facil serd sua
compreensdo.” Assim, pode-se dizer que para aprender a ler, é preciso que sejam dadas

as minimas condig¢des para que o educando também seja capaz de produzir textos.

METODOLOGIA

O objeto de estudo da pesquisa realizada sdo os educadores das turmas de 1% e 2*
Séries do Ensino Médio, de uma escola de ensino fundamental ¢ médio, localizada no

Municipio de Lagoa de Dentro, PB, pertencente a rede estadual de educacdo. Os sujeitos
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observados em nossa pesquisa dois professores do componente curricular Lingua
Portuguesa.

O instrumento utilizado para a coleta de dados foi um roteiro de entrevistas semi
estruturado para os professores, compostos de questdes objetivas e questdes subjetivas.
O roteiro aplicado dispunha de questdes relativas a trés categorias distintas: a primeira
tem a finalidade de tragar o perfil dos educadores de Lingua Portuguesa, a fim de nos
familiarizarmos com nossos objetos de pesquisa; a segunda relaciona-se a visdo que
estes professores tém dos estudantes em relagdo a leitura; e a terceira categoria nos
possibilita perceber as dificuldades que estes encontravam ao trabalhar leitura em sala
de aula e as metodologias que os mesmos utilizavam em suas aulas de leitura,

especificamente.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Tendo em vista 0 nosso interesse na operacionalizacdo de uma investigacao
sobre as praticas de leitura desenvolvidas na escola campo a que nos propomos a
realizar a pesquisa, consideramos de extrema importancia para as interpretagdes a serem
feitas a seguir, iniciamos as analises resultantes dos instrumentos de coleta de dados
utilizados na metodologia, com o relato da nossa observacao de desenvolvimento das
aulas de Lingua Portuguesa que nos revela como sdo desenvolvidas. Isso por
entendermos que o direcionamento que os/as educadores/as dao as suas praticas estad
estreitamente relacionado com a construgdo do ser que se pretende formar, com o
desenvolvimento de suas capacidades e habilidades para o convivio em sociedade e sua
preparagao para o mundo do trabalho.

Embora os professores/as pesquisados/as sempre fizessem referéncia a utilizagao
semanal de textos em suas aulas, durante o nosso periodo de observacdo nenhum texto
foi trabalhado, ficando, desta forma, evidente que os textos, rica mediagdo que os/as
professores/as dispoe, sobretudo os/as de Lingua Portuguesa, ndo sdo tratados com a

devida importancia que tém no ensino. Os textos em sala de aula sdo pouco trabalhados
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e quando sdo, na maioria das vezes, tomam direcionamentos equivocados, sendo
utilizados para retirar deles palavras ou expressoes isoladas ou para simplesmente
encontrar respostas.

A realidade que constatamos foi que o ensino de Lingua Portuguesa tem se
resumido a um ensino voltado para a Gramatica o que tem mostrado pouca
produtividade no que se refere a aquisi¢do de conhecimentos efetivos acerca da lingua
em uso. A metodologia utilizada nao tem sido adequada ou nao tem favorecido a
assimilacdo ativa de conhecimentos uteis, sd0 sempre 0S mesmos processos rotineiros
usados para o desenvolvimento das aulas: a aula inicia-se com a explicacdo da matéria e
por ultimo temos a exercitacao das informagdes transmitidas.

Constatamos ainda, que o ensino da leitura ¢ realizado de forma pouco
motivadora e que o desenvolvimento das aulas ocorreram com base meramente na
transmissdo de contetidos por parte dos professores, sem o auxilio de nenhum recurso
didatico que viesse a facilitar o entendimento ou mesmo a mudar um pouco a forma de
desenvolvimento dos conteudos. Os/as estudantes encontravam-se sempre na condigao
de sujeitos/as passivos/as, meros/as receptores/as, com pouca interacdo destes/as com
o/a professor/a e consequentemente com o conhecimento, até por ndo terem sido
agucados/as a participar das aulas pelo/a professor/a ¢ dessa forma a leitura torna-se
descontextualizada e sem sentido algum para os estudantes.

Ao analisarmos os dados adquiridos na pesquisa, através do questionario
aplicado aos docentes, observamos que os dois sujeitos da pesquisa tem Licenciatura
Plena e Especializacdo em Letras e com varios anos de experiéncia, em sala de aula,
ensinando Lingua Portuguesa, o que ja lhes da uma “bagagem” expressiva. Quanto ao
vinculo empregaticio ambos sao concursados e efetivos.

Esses dados revelam que apesar de termos profissionais habilitados para o
campo de conhecimento no qual lecionam, ainda encontramos em nossas escolas
profissionais que mesmo licenciados e concursados na area de Lingua Portuguesa, ainda

sentem muitas dificuldades em promover a pratica da leitura em sala de aulas e de
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desenvolver metodologias em que os estudantes possam participar das aulas ativamente
tornando-se sujeitos ativos no processo de ensino e aprendizagem.

Muitos consideram que ¢ facil ensinar Portugués, o que ¢ um equivoco devido o
grau de complexidade da disciplina, talvez por isso encontremos pessoas de areas de
formagdo distintas ensinando esta disciplina, o que dificulta sobremaneira a formagao
dos/as educandos/as. Os professores pesquisados t€ém uma carga horaria de 40h/aulas
semanais, trabalhando cada um em duas escolas distintas, o que torna-se outro ponto
delicado, uma vez que os/as professores/as com carga horaria excessiva e que ainda
trabalham em escolas diferentes tém menos tempo de planejar as atividades a serem
desenvolvidas, bem como prejudica a realizacdo de aulas que exigem planejamento
mais elaborado e tempo para preparacao e correcao de atividades como o trabalho de
leitura e produgao textual.

No que diz respeito as questdes levantadas por nds propostas no questionario em
relacdo ao livro didatico e contetido, podemos perceber que tanto um/a professor/a
como outro/a diz utilizar mais de um livro para realizacdo do trabalho escolar, que nao
seguem a seqiiéncia dos conteudos apresentados pelo livro didatico e que fazem uma
“selecdo” dos contetidos a serem ministrados.

Estes dados vém nos mostrar que a visdo do/a professor/a estd se modificando,
tornando-se mais consciente da flexibilidade do programa de uma disciplina e da
necessidade de adequar os contetidos a realidade de cada turma, bem como em virtude
de seu nivel de significancia e interesse, principalmente para os/as alunos/as jovens e
adultos.

No tocante ao que era mais trabalhado em sala de aula os/as professores/as
pontuaram que eram os assuntos gramaticais, sendo o conteudo “Classes de Palavras” o
mais ministrado no decorrer das aulas de Portugués, o que nos mostra mais uma vez que
ndo esta sendo eficiente esse ensino, visto que nossos/as alunos/as véem contetidos
como este desde o primeiro ano do ensino fundamental até o fim do ensino médio e
continuam sem domina-los de forma sistematica. Um/a professor/a afirmou que destina

quatro aulas semanais para o trabalho com texto, j& o/a outro/a disse que reservava duas
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aulas semanais, o que seria um tempo relevante se realmente o texto fosse prioridade
pelo menos nessas quatro ou duas aulas, considerando que podemos e devemos
trabalhar a gramatica no texto entre muitos outros aspectos relevantes como:
interpretagdo, compreensdo, semantica, fonologia, morfologia, sintaxe, ou seja, um
ensino de Portugués mais vivo e dindmico

A metodologia para desenvolvimento das aulas que, na maioria das vezes, os
professores utilizam ¢ leitura silenciosa, individual, oral coletiva e ainda foram citadas
leitura em forma de jogral e interpretativa. Quando os/as questionamos sobre a leitura
desenvolvida em sala de aula como propulsora do desenvolvimento da reflexdo e
criticidade dos/as educandos/as a resposta foi positiva em relagdo a um/a questionado/a
e o/a outro/a considerou que dependia do estimulo dado a essa pratica. Mas, como
incentivar a leitura critica e reflexiva se os textos nao se relacionam com a realidade
dos/as educandos/as? Esta ¢ uma questdo que mereceria certa reflexdo, pois a sociedade
necessita de leitores/as competentes, criticos/as, reflexivos/as, conscientes, ativos e
atuantes para desempenharem seus papéis sociais.

Nao foi feito mengdo a atividades de discussdo, reflexdo e interpretagao dos
textos trabalhados, como se essas atividades ficassem em segundo plano ou mesmo nem
existissem. Mais uma vez ficou evidenciado que o trabalho com textos é passivo e
mecanico, que ¢ mais voltado para a simples decodificacao dos signos lingiiisticos e que
tem muito a melhorar.

Quando questionamos a respeito do nivel de compreensdo e do gosto dos/as
educandos/as em relacdo a leitura um/a professor/a colocou que seus/as alunos sabiam
mais a decodificagdo em detrimento da leitura compreensiva e o/a outro/a disse que
apenas alguns sabiam ler realmente e que gostavam de ler, mas por parte de outros/as
havia muita recusa, onde consideram que o principal entrave era a timidez. Ambos os/as
docentes afirmaram que trabalham com varios géneros textuais.

No entanto, quando perguntamos se os aluno/as demonstravam ter uma boa
compreensdo dos textos trabalhados em sala de aula a resposta que obtivemos foi sim,

quando estes sdo voltados para a realidade local o que a nosso ver ¢ contraditorio a
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resposta dada anteriormente, quando ambos concordaram que seus/as alunos/as, pelo
menos boa parte, s6 eram capaz de realizar a decodificagdo.

Os/as professores/as pesquisados/as se posicionaram a favor do trabalho com
texto como forma de desenvolver competéncias e habilidades nos/as educandos/as que
lhes serdo tuteis nos diversos momentos de sua vida, porém elencaram algumas
dificuldades que enfrentam como: falta de material na escola (livros didaticos,
paradidaticos, jornais e revistas), dificuldade na decodificacao (leitura), na interpretacao
e produgao textual. Sabemos que quando optamos pelo trabalho com textos enfrentamos
varias dificuldades, a comegar pela resisténcia que os/as proprios/as alunos/as tém a
leitura e compreensdo de textos, também ¢é bem verdade, que isso se deva a uma
formagcdo com grandes lacunas, onde encontramos pessoas em uma etapa de
escolarizagdo elevada ¢ que ndo dominam nem ao menos a decodificacdo. Outro
contraponto ¢ referente a falta de material diversificado de apoio a leitura nas escolas.

Notamos também, que os professores pesquisados ndo fizeram referéncia a
projetos de leitura, partindo de objetivos bem elaborados e definidos, em um trabalho de
construgdo de conhecimentos entre alunos e professor, oportunizando o trabalho em
equipe e objetivando gerar alternativas que favorecam e criem o hébito da leitura para
uma maior compreensao dos textos que circulam no meio social, o que tornaria a leitura
mais proxima dos alunos e alunas. Perante estes dados que obtivemos e as reflexdes

realizadas sobre eles, passamos, entdo, as nossas consideragdes finais.

CONCLUSAO

Desde o inicio do processo de escolarizacdo, a leitura foi vista de maneira
simplista, associada a mera decodificacdo dos signos linguisticos, portanto, aprender a
ler encontrava-se estritamente ligada ao conceito de alfabetizacdo. Como ser
alfabetizado, isto €, saber ler e escrever revelou-se condi¢ao insuficiente para responder
adequadamente as demandas da sociedade houve a necessidade de considerar a leitura

sob outra perspectiva: a de letramento. Nesse sentido, a leitura passa a ser enfocada nao
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apenas como um ato de decodificagdo, mas como um ato cognitivo, de percepgdo, de
compreensdo, que envolve conhecimentos prévios, conhecimento de mundo,
conhecimento de praticas sociais, bem como conhecimentos linguisticos.

Diante do exposto no decorrer dessa pesquisa € do nosso objetivo de apresentar
uma discussdo acerca das praticas desenvolvidas nas aulas de Lingua Portuguesa
identificando os aspectos positivos e as dificuldades encontradas para o
desenvolvimento da competéncia linguistico-comunicativa dos educandos, podemos
considerar que as praticas docentes em Lingua Portuguesa tendem a privilegiar um
ensino voltado para a gramatica normativa e que provavelmente por isso, nossos
estudantes apresentam dificuldades de leitura, de compreensdo textual e busca de
sentidos, como também de escrita, ou seja, dificuldade de ultrapassar do nivel de
decodificacao.

Assim como tudo muda, faz-se necessdrio que ocorram transformacgdes nas
praticas desenvolvidas no ambito escolar, visto que nao basta o acesso a escola ¢ preciso
garantir um ensino de qualidade aos alunos. Nessa perspectiva, € preciso rever posigoes,
para que sejam oferecidos ensinamentos realmente significativos e Uteis, o que
provavelmente fard com que os alunos sintam-se mais motivados a estudar e preparados
para uma atuacao social.

Para que a escola consiga atingir seu objetivo de formar cidaddos criticos,
conscientes e participativos, a educacdo também precisa formar bons leitores, pois a
leitura ¢ elemento imprescindivel na formagdo e transformagdo dos individuos, sendo
necessario que a escola se preocupe em trabalhar a leitura de forma mais ampla do que a
que geralmente acontece. E preciso que se trabalhe na perspectiva de letramento e ndo
apenas de alfabetizacdo. Por ser a leitura, incontestavelmente um mecanismo de
apropriagdo do conhecimento, de transformacdo e de cidadania em qualquer nivel de
escolaridade, nossas escolas, e especificamente os docentes de Lingua Portuguesa
precisa coloca-la como objeto central do processo ensino-aprendizagem.

Esperamos que a realizagdo desse trabalho proporcione discussao e reflexao, que

os docentes da area possam repensar sua pratica de sala de aula e analisar se eles estdo
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contribuindo para a formagdo dos educandos de forma ampla,desenvolvendo-lhe as
competéncias linguisticas e comunicativas para que tenham sucesso na vida pratica e
social, bem como conscientizar-lhes da necessidade de incorporarem novas
perspectivas, embasadas em tendéncias atuais, para a implementa¢do de um ensino mais
significativo e eficaz, o que contribuird para a melhoria da qualidade do ensino de

Lingua no nosso pais.
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