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Introducéo

Qualquer que seja a diregcao da qual olhemos a formacdo do professor de
Matematica, as analises ainda apontam para a necessidade de superacdo de
polarizacdes, dicotomias e desarticulacbes existentes nas Licenciaturas, as quais
desencadeiam no processo de formacao lacunas complexas.

Sobre os saberes e conhecimentos fundamentais para a formacdo do
professor de Matematica, é possivel evidenciar posicionamentos que remetem a
uma maior valorizacao atribuida aos conhecimentos especificos da area, definidos
como prioritarios para o processo formador e identitario, em quase total detrimento
de outros saberes, como por exemplo, os pedagodgicos. Mas, Pimenta (2005) reforca
que é no saber pedagdgico onde se encontra o referencial para trabalhar os
conhecimentos enquanto processo de ensino, que se da em situacédo histérico-
social, ou seja, aqueles essenciais nos espagos coletivos das salas de aulas e
comunidades escolares.

Nesse sentido, consideramos que existe um caminho a ser intencionalmente
percorrido, para o qual a Didatica pode colaborar, e que exigira superacao técnica,
uma releitura conceitual mediante a necessidade de evidenciar também questdes
atitudinais, priorizando-se a reflexdo sobre a pratica como espaco de transformacao
e mobilizacdo do processo de formacdo docente. Como sugere D’Amore (2007), a
didatica da matematica é a arte de conceber e conduzir condicbes que podem
determinar a aprendizagem de um conhecimento matematico por parte de um
sujeito. Por isso, entendemos que a prova didatica, € mais uma das muitas
exigéncias a atuacao do professor de matematica, seja no cotidiano de sala de aula,
pois se constitui um aspecto imprescindivel para o ensino e aprendizagem, seja,
pela necessidade de “consagracao” da sua formacdo, por meio da aprovacdo em

concursos publicos. Isso nos permite, para nao absolutivar essa verdade, levantar o




seguinte problema: Considerando as bancas examinadoras de desempenho didatico

em concursos publicos para professores de matematica, quais aspectos
pedagogicos desafiam a formacédo desse docente? Assim, nos propomos a analisar
quais aspectos pedagodgicos desafiam a formacdo docente considerando a
apresentacao de dez planos de aula, e respectivas atividades de avaliagdo da
aprendizagem, numa prova didatica de concurso publico federal para o cargo de

professor de matematica.

Metodologia
A metodologia de nossa pesquisa pode ser caracterizada, considerando a

natureza dos objetivos elencados, como um estudo qualitativo de natureza
descritivo-exploratorio (LUDKE; ANDRE, 2013, p.25), em uma perspectiva em que
“os caminhos norteadores do conhecimento cientifico privilegiam a informacéo
interpretativa sobre a realidade, centrada na construcdo de dados”. Adotamos Bardin
(2009) com sua proposta da analise de conteudo, principalmente por considerar na
investigacdo cientifica o rigor da objetividade, da cientificidade, e a riqueza da
subjetividade. A pesquisa mapeou a literatura recorrente referenciada na tematica,
cuja discussdo sobre formacgédo de professores num ambito geral, estd sustentada
em Pimenta (2005). Adotamos D’Amore (2007), Pais (2002) e D’Ambrosio (2013),
que trazem um estudo descritivo no campo da Educacdo Matematica, da Didatica
enquanto tendéncia desta grande &rea e sobre a formacéo do professor.

Destacamos como principais instrumentos para o levantamento de dados: dez
planos de aula (de 30 minutos) apresentados durante a prova didatica de um
Concurso Publico Federal destinado a professores de matematica no municipio de
Piripiri-Piaui, e as respectivas propostas de atividade previstas para verificagdo da
aprendizagem. Nossa investigacao foi estruturada em trés etapas: (1) levantamento
e analise dos planos de aulas e das atividades; (2) definicdo de organizacéo e
sequéncia didatica como categoria de analise; (3) analise e discussdo dos
resultados.

Resultados e discussao
Preocupa-nos evidenciar, que enquanto as Instituicdes de Ensino Superior se

prendem a metodologias tradicionais que ndo atendem aos anseios dos estudantes




e demandas sociais atuais, a relacdo ensino e aprendizagem € vista e se processa
como agdes concebidas separadamente, sendo que aprender e ensinar, ocorrem de
modo indissociavel. Por isso, pretendendo refletir acerca dessas distorcoes,
procuramos analisar os planos de aula de matematica (Ensino Médio), atentando, a
priori, para os elementos destacados no roteiro de avaliagdo entregue a banca
examinadora, o qual consistia na sequéncia didatica exigida aos candidatos: (1)
objetivos; (2) conteddo programatico; (3) metodologia de ensino; (4) recursos
didaticos; (5) avaliagdo da aprendizagem e (6) bibliografia.

Para a analise da organizagcdo e sequéncia didatica observamos também os
critérios de avaliacdo referente ao desenvolvimento da aula, que assim, deveria
considerar: (a) apresentacdo e dominio do conteudo; (b) operacionalizagdo dos
objetivos; (c) utilizacdo das estratégias; (d) utilizacdo dos recursos didaticos; (e)
avaliacao da aprendizagem e (f) controle do tempo.

Lancando um olhar sobre esses dois blocos avaliativos— o plano de aula e o
desenvolvimento da aula -, é essencial destacar que o plano de aula funciona como
uma engrenagem que possibilita a mobilidade do processo, pois, se aquilo que esta
proposto na teoria ndo apresentar viabilidade, especificidade, clareza, coeréncia,
desencadeara uma sequéncia didatica indesejavel, muitas vezes desastrosa, que
por sua vez, ndo produzird nem ensino, tdo pouco aprendizagem.

D’Ambrosio (2013) afirma que se torna fundamental considerar a perspectiva
de estudar a constru¢cdo do conhecimento matemético pelo discente, cabendo ao
professor ter o cuidado de ndo planejar e consolidar a aula a partir da falsa ideia de
que essa construcdo se efetiva com a garantia da reproducdo de esquemas
operatorios universais e imutaveis, sem que 0 aluno expresse seus proprios
esquemas de pensamento. Assim, analisando os (1) Objetivos percebemos que séo
a chave da sequéncia didatica. Todavia, em nove planos € notdria a confusao
conceitual sobre a questdo, pois nao tinham realismo, viabilidade e especificidade,
ou seja, nao havia objetivos concretos e possiveis de serem alcancados dentro do
tempo e limites existentes e ndo apresentavam uma definicdo clara sobre as atitudes
ou acdes que se esperava do aluno. Na verdade, considerando que numa aula os
objetivos especificos precisam ser bem direcionados e pensados para que 0S

discentes possam alcanca-los, apenas uma (de andlise combinatdria) correspondeu




ao esperado. A auséncia de realismo implica dizer que o0s objetivos néao

representavam as necessidades, caréncias e expectativas dos estudantes para os
conteudos propostos, por esse motivo, merecem énfase, pois consideramos como o
pré-requisito para os demais elementos que estruturam a aula, haja vista, que o
conteudo dela € selecionado e organizado a partir da definicdo dos objetivos.

Quando se percebe que o plano inicia-se com equivocos na elaboracdo dos
seus objetivos sentimos a auséncia de harmonia entre a quantidade e qualidade do
(2) conteudo programatico delimitado para a aula, o que por sua vez, implicard no
desenvolvimento fora do prazo estipulado. Nesse aspecto, é importante mencionar
que dentre os dez candidatos apenas um conseguiu administrar o tempo (30 min),
haja vista que, a carga horaria dos nove docentes ficou ociosa de 10 a 15 minutos.
Nessa perspectiva, ndo faz sentido uma carga horaria ociosa se é possivel na
organizacdo e sequéncia didatica oportunizar a participacdo do aluno, por isso, Pais
(2002) aponta como um real desafio para aquele que quer fazer educacao
matematica permitir que a sala de aula se torne um espaco criativo de permanente
troca e confronto de saberes.

A (3) metodologia de ensino e os (4) recursos didaticos por consequéncia
estdo apresentados desarticulados dos demais componentes da aula, bem como no
seu desenvolvimento, sobretudo, marcadas por recursos que pouco auxiliam no
processo de aprendizagem tendo em vista as “amarras” ao quadro e pincel que
promoveram as aulas meramente expositivas e nao dialogadas, onde percebemos,
principalmente, a auséncia de proposi¢coes e atividades que trabalhassem situagdes-
problemas. Enquanto que D’Amore (2007), Pais (2002) e D’Ambraosio (2013) afirmam
que o trabalho com a resolucdo de problemas € fundamental no ensino
aprendizagem da matematica devido a especificidade desta disciplina, pois a
educagcdo matematica envolve algum tipo de problema. No processo de construcao
do conhecimento matematico € importante ndo s6 o encontro de “boas respostas”,
mas também a elaboracéo de “boas questdes”.

A (5) avaliacao da aprendizagem, foi prejudicada e comprometida, sendo que
a principio, as técnicas utilizadas ndo estavam alinhadas e adequadas aos
conteudos propostos-, aspecto que poderia ter sido melhor explorado no tempo
“perdido”. Encontramos num plano a proposta de avaliagdo da aprendizagem: “a




avaliacao sera formativa observando o interesse e a participacéo dos alunos durante
a aula, bem como a autonomia e a sistematizacdo e analise apresentada na
resolucdo da atividade proposta” (Candidato X). Isso nos levou a confrontar os
objetivos e as atividades (ora confundidas com recursos, ora com estratégias), e
perceber a impossibilidade do aluno responder “uma prova e fazer um trabalho em

equipe’-, em trinta minutos.

Concluséo
A realidade tem nos apontado que, na relacdo entre educacdo e Matematica

talvez ndo devamos colocar a Matematica a servico da educacdo ou o contrario,
tratando a questdo de modo simplista, mas estabelecer uma relacdo dialégica, e ndo
dicotbmica, entre elas. Se a representacdo que o professor possui sobre a pratica
pedagogica em matematica é desvalorizada, ou construida numa base reducionista
e inapropriada, o conhecimento no contexto escolar operado por ele vai transportar
uma visdo de matematica dificil, inacessivel, castradora e opressiva, dificultando
tanto o ensino quanto a aprendizagem. Essa superacdo € um grande desafio na
formacgé&o do professor de matematica.

Assim, podemos mencionar que as questbes desafiadoras na formacao do
professor de matematica, a partir das aulas pesquisadas, residem em: linguagem,
organizacdo e sequéncia didatica clara, objetiva e légica; o respeito as estratégias
pessoais de resolucdo de problemas; valorizagdo da atividade matematica fundada
na oralidade ou no célculo mental; estimular nos alunos o poder de argumentacao.
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