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INTRODUCAO

A sociedade contemporanea vivencia um momento de profundas
transformacdes sociais que estdo alicercadas nas concepcdes tedrico-empiricas
sobre a sociedade e suas relagdes, tendo como foco principal os aspectos sociais,
politicos e ideoldgicos. Ao mesmo tempo, vivencia-se uma crise de identidade, fruto
das formas de globalizacdo hegemonicas, que impdem uma cultura dominante em
detrimento das demais culturas, economicamente mais fracas. Nesse contexto, &
interessante discutir o papel dos movimentos sociais e sua relagdo com a educacéo,
no processo de afirmacdo da identidade, tanto individual como grupal. Essa
discusséo € perpassada pelos Direitos Humanos, na medida em que a efetivacao
desses direitos constitui finalidade dos movimentos sociais.

Com base nisso, este trabalho parte de uma visao intercultural de educacéao
apoiada em Candau (2008), que propde a articulacdo entre igualdade e diferenca
nos processos educativos, tendo como foco a dignidade humana, numa “perspectiva
alternativa e contra-hegemonica de construcao social, politica e educacional” (p. 54).
As questdes referentes a identidade estdo embasadas em Bauman (2005) e Hall
(2001), que entendem o sujeito como ser fragmentado no contexto da pés-
modernidade, de modo que sua identidade ndo € acabada, mas esta em construcéao.
A relacdo movimentos sociais e educacgao encontrou aporte tedrico em Gohn (2008),
gue compreende 0os movimentos sociais como fontes inovadoras e geradoras de
saber, que articulam-se com as praticas educativas em ambito formal e ndo-formal.
Buscou-se ainda a contribuicdo de Paulo Freire (1987) enquanto defensor de uma
educacao libertadora que supere a dualidade oprimido e opressor.

Nessa perspectiva, o trabalho tem como objetivos discutir, a luz do
referencial tedrico, a educacdo na perspectiva intercultural, com vistas a efetivagédo

dos Direitos Humanos; compreender a relagdo entre educagdo e movimentos




sociais; e refletir sobre o processo de construcdo da identidade, articulando

igualdade de direitos e diferencas socioculturais.

METODOLOGIA

A metodologia empregada no trabalho foi uma pesquisa bibliografica, com o
intuito de aprofundar o estudo sobre a questdo. Esse tipo de pesquisa € fundamental
no meio académico, cujas atividades procuram sempre um respaldo tedrico. Além
disso, a pesquisa bibliogréfica, conforme Gil (2002), permite ao investigador a
cobertura de uma gama de fen6menos muito mais ampla do que aquela que poderia
pesquisar diretamente. Assim, esse tipo de pesquisa possibilita um aprofundamento

sobre o0 assunto, na medida em que o estuda sob a otica de diversos autores.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A protecdo dos Direitos Humanos é tema recorrente no contexto da poés-
modernidade. Contraditoriamente, convive-se com intensas violagcdes a esses
direitos. Parece que a ampliagcdo do arcabouco juridico de protecdo serve mais a
evidenciacdo das violacbes do que propriamente a protecdo. Nesse contexto,
coloca-se também em evidéncia a luta pela efetivacdo desses direitos e por sua
promoc¢do, sendo notdria a contribuicAo dos movimentos sociais, uma vez que
constituem “acdes sociais coletivas de carater sociopolitico e cultural, que viabilizam
formas distintas de a sociedade se organizar e expressar suas demandas” (cf. Gohn,
2008).

Essa luta dos movimentos sociais busca ndo apenas a garantia de insergao
das minorias de forma igualitaria nos diversos contextos sociais, mas também e,
sobretudo, uma transformacéo da realidade, que na visao de Freire (1987, p. 17) s6

se concretizaria a partir de uma educacéo libertadora que viesse da classe oprimida:

Estes, que oprimem, exploram e violentam, em razdo de seu poder,
nao podem ter, neste poder, a for¢a de libertacdo dos oprimidos nem
de si mesmos. S6 o poder que nasca da debilidade dos oprimidos
sera suficientemente forte para libertar a ambos. Por isto é que o
poder dos opressores, quando se pretende amenizar ante a
debilidade dos oprimidos, ndo apenas quase sempre se expressa em




falsamente generosos, tém necessidade, para que a sua
“generosidade” continue tendo oportunidade de realizar-se, da
permanéncia da injustica. A “ordem” social injusta é a fonte geradora,
permanente, desta “generosidade” que se nutre da morte, do
desalento e da miséria.

Dessa forma, a superacao dessa dialética oprimidos versus opressores, SO
seria possivel mediante o surgimento de um novo homem, ndo mais oprimido,
tampouco um novo opressor, mas um ser libertando, ndo se constituindo apenas
numa mera inversdo de polos. Esse processo passa pela necessidade de
empoderamento dos grupos minoritarios, mas isso ndo € suficiente. E necessaria,
acima de tudo, uma educacdo que reconheca tais grupos e lhes possibilite sua

afirmacao enquanto sujeito. Na visdo de Candau (2008, p. 54),

O “empoderamento” comeca por liberar a possibilidade, o poder, a
poténcia que cada pessoa tem para que ela possa ser sujeito de sua
vida e ator social. O “empoderamento” tem também uma dimensao
coletiva, trabalha com grupos sociais minoritarios, discriminados,
marginalizados etc., favorecendo sua organizagéo e sua participacéo
ativa na sociedade civil.

Nessa perspectiva, sdo necessarias politicas afirmativas que garantam esse
processo de empoderamento, todavia, tais politicas, se partirem de “cima para
baixo”, consistirdo apenas numa inversao de polos, correndo o risco de promover a
assimilacdo de uma cultura pela outra. Ha, portanto, a necessidade de consolidar
uma educacéao intercultural capaz de promover a igualdade sem negar a identidade,
de modo que o sujeito possa afirmar-se como tal e lutar por seus direitos. Gohn
(2011, p. 336) considera que 0s movimentos sociais promovem esse tipo de

educacado, na medida em que constroem

representacbes simbolicas afirmativas por meio de discursos e
praticas. Criam identidades para grupos antes dispersos e
desorganizados, como bem acentuou Melucci (1996). Ao realizar
essas acgles, projetam em seus participantes sentimentos de
pertencimento social. Aqueles que eram excluidos passam a se
sentir incluidos em algum tipo de acdo de um grupo ativo.




Na perspectiva de Hall (2001, p. 13), a identidade é definida historicamente,

e nao biologicamente. “O sujeito assume identidades diferentes em diferentes
momentos, identidades que ndo sao unificadas ao redor de um ‘eu’ coerente.” Nesse
sentido, a identidade das minorias se constréi na luta social por reconhecimento de
seus direitos fundamentais. Nessa 6tica, a afirmacéo da identidade é uma forma de
reclamar direitos e espacos negados pela hegemonia, entende-se que ela esta
numa relacdo de conflito em que precisa se fortalecer. Assim, € fundamental
consolidar uma educacéo na perspectiva intercultural, que, conforme Candau (2008,
p. 54),

quer promover uma educagdo para o reconhecimento do outro, o
didlogo entre os diferentes grupos socioculturais. Uma educagéo
para a negociacdo cultural (...) orientada a construcdo de uma
sociedade democratica, plural, humana, que articule politicas de
igualdade com politicas de identidade.

Compreendendo a educacgéo tanto em ambito formal como néo-formal, e
considerando a funcdo social da escola, entende-se que deve haver uma estrita
relacdo entre a formacéo escolar, no contexto da interculturalidade, e a educacéo
promovida pelos movimentos sociais, a fim de propiciar uma atuacdo mais efetiva
para o fortalecimento da identidade do sujeito. Isso porque a primeira apresenta-se
historicamente relacionada a luta pela sua ampliacdo, constituindo, assim, luta por
direitos, cuja o6tica, conforme Gohn (2011, p. 347), “possibilita-nos a construcdo de
uma agenda de investigacdo que gera sinergia, ndo compaixao, que resulta em
politicas emancipadoras, ndo compensatorias”.

A referida autora considera também que “O contexto escolar é um
importante espaco para participacdo na educacdo. A participacdo na escola gera
aprendizado politico para a participacdo na sociedade em geral”. Assim, percebe-se
que a educacéo tanto formal como néo-formal, desde que esteja embasada numa
concepcao intercultural, constitui premissa basica para a tomada de consciéncia por
parte do sujeito que tem os seus direitos violados ou negados, possibilitando-lhe o
fortalecimento de sua identidade e encorajando-o na luta pelo direito a ser igual
sempre que a diferenca o inferiorize e o direito a ser diferente sempre que a
igualdade o descaracterize (SANTOS, 2006 apud CANDAU 2008).




CONCLUSAO

A partir das leituras realizadas, pode-se inferir que ha uma intrinseca relacao
entre educacdo e movimentos sociais, como forma de assegurar a efetivacdo dos
direitos humanos, bem como para a constru¢ao da identidade. Mais do que isso, 0s
movimentos sociais tém um carater educativo e formador, na medida em que na luta
pela garantia de melhores condi¢cdes de vida e de dignidade humana, constroem
valores, principios morais e éticos, como também possibilitam a afirmacdo das
identidades individual e grupal, como ponto de partida para a quebra da ordem
hegemaonica e opressora.

Nessa perspectiva, ha que se pensar numa educacéao libertadora, que leve
em consideracdo a formacédo autbnoma do sujeito, uma educacdo que nasca dele
como principio emancipatério, ndo como algo imposto de fora pra dentro, de cima
para baixo. Faz-se necessério, portanto, promover uma educac¢do intercultural que
dialogue com todos os contextos socioculturais, sem que um se sobreponha ao

outro.
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