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Resumo: Este trabalho objetiva relatar a experiéncia desenvolvida em formacéo
continuada de professores de matematica do ensino fundamental e Médio, oferecida
por consultorias educacionais financiadas pelo PDDE (Programa Dinheiro Direto na
Escola) ministrado em varios municipios no estado da Paraiba. Para tanto, temos
por base tedrica Van de Walle (2009), Lorenzato (1995), Pavanelo (1993), Ferreira
(2003) entre outros, apresentaremos como ocorreram as formacoes, a partir de uma
perspectiva de formacdo docente embasada na construgcdo de uma atitude
investigativa e reflexiva nos professores. Apresentaremos ainda 0s passos teoérico-
metodoldgicos seguidos pelos professores formadores, os conteddos mateméaticos
abordados tém como referencia os blocos de conteddos proposto pelos PCN,
contempla também as tendéncias metodoldgicas do ensino de matematica como uso
de material concreto, resolucdo de problemas, focando o ensino via resolucdo de
problemas, histéria da matematica como recurso metodolégico, modelagem
matematica e etnomatematica, proporcionando aos professores cursistas, momentos
de reflexdo que possibilite construir e reconstruir os saberes matematicos
arraigados no decorrer da sua formacéo inicial e sala de aula de matematica .

Palavras-chave: Educac¢do Matematica; Formacao Continuada; Saber Matematico.
1 - INTRODUCAO

Nas ultimas décadas, algumas ag¢fes politicas tém buscado promover uma
melhoria na qualidade da educacéo brasileira, embora ainda haja muito a ser feito
nesse sentido. Dentre essas acles, destaca-se a elaboracdo de documentos de
referéncia curricular, a criacdo de um sistema de avaliacdo dos livros didaticos e
formacdo continuada para os professores das escolas publicas. Embora seja fato
que tais acdes, apesar de algumas limitacdes, tém contribuido para reflexfes acerca
do ensino e aprendizagem. Esse artigo trata especialmente da formacao continuada
dos professores de matematica.

Por acreditarmos que, as mudancas efetivas na préatica pedagogica ainda se
concentram numa solida formacdo docente. E o que aponta Ferreira (2003, p.35)

quando afirma que:

No entanto, formacao e desenvolvimento profissional geralmente sdo
entendidos do ponto de vista bem distintos. Embora a formacao



venha sendo tratada de modo mais amplo nos ultimos anos -
considerando as caracteristicas do contexto, os saberes dos
professores entre outros. - ainda se considera o professor como um
objeto de estudo e reforma, geralmente se relacionando a um
movimento de fora para dentro, no qual o professor deve se esforcar
para assimilar conhecimentos e suprir suas caréncias tendo a teoria
como base e ponto de partida. Na perspectiva do desenvolvimento
profissional, ele torna-se sujeito ativo e responsavel por seu
crescimento e formacédo continuos.

Entendemos que a formacéo docente tem que ser continua em todo o trajeto
desses profissionais, possibilitando-lhes novos saberes, favorecendo assim o seu
desempenho profissional. Com base nesse pressuposto, as escolas brasileiras
investem na formacado continuada dos professores tanto as escolas da rede privada
como da publica.

Para tanto, existe um conjunto de a¢fes governamentais implementadas com
0 objetivo de prover, a escola com recursos financeiros que podem ser destinados a
melhoria das condigbes pedagdgicas que resultam em maior qualidade da
educacado, entre estes atos destacamos o PDDE (Programa Dinheiro Direto na
Escola).

Um agente motivador que leva os gestores e professores a buscarem
formacao continuada, sdo as avaliagbes de longa escala promovida pelo MEC
(Ministério da Educacéo), A Provinha Brasil, Prova Brasil e ENEM.entre outras.

Nesse relato, descreveremos 0 passo a passo das nossas andancas como
formadora de formagéo continuada em matemética em varios municipios do estado
da Paraiba.

2 - RELATO DAS FORMACOES

As escolas ou 0 proprio municipio, através de licitagdo contrata uma
consultoria educacional que fica responséavel pela formacéo dos professores, no que
se refere a contratacdo de professores formadores, reproducdo de material impresso
e material didatico.

Pela vivencia, como formadora no decorrer de dez anos, contratada por
consultoria educacional, tive a oportunidade de ministrar cursos a professores da
educacdo basica, com os temas seguintes:

Uso de material concreto, sendo esse 0 mais solicitado, talvez pela aquisicdo
de materiais concreta industrializados pelas escolas como abaco, material dourado,

tablete fracionario, sélido geométrico, tangram, barras de cuisenarie entre outros.



Curso com essa tematica geralmente € ministrado aos professores dos anos iniciais
do Ensino Fundamental. No qual os docentes geralmente de mostram interessados
e motivados.

A formacdo destinada a esse tema, geralmente é ministrada do seguinte
modo: discussao sobre 0 que € material concreto segundo Lorenzato, apresentagao
dos materiais industrializados existentes nas escolas (anteriormente a formacéo
essa informacdo é fornecida ao ministrante), manipulacdo e/ou observacdo do
material fazendo uma ponte com o conteddo matematico de forma contextualizada e
finalizando com uma oficina, na qual os professores manipulam o material e
socializam as atividades propostas, havendo mediagbes por parte do formador,
guando necessatrio.

A resolucdo de problemas, tema solicitando pelos professores do Ensino
Fundamental e médio, porque as avaliagbes do MEC sao elaboradas nessa
perspectiva.

Geralmente o planejamento e execucdo das formacgdes com esse tema
centram-se no que diz, Van de Walle (2009) um problema € definido como qualquer
tarefa ou atividade na qual os estudantes ndo tenham nenhum método ou regra ja
receitados ou memorizados e nem haja uma percepcao por parte dos estudantes de
que haja um meétodo correto especifico de solugdo. Sendo assim, a formacao
geralmente € iniciada com um problema que contempla conteldos matematicos e
observada as estratégias de resolucdo apresentada pelos professores, na qual o
formador faz a mediacdo na intencdo de evitar que os professores aplique uma
formula direta que chegue a solugdo, levando-os a perceber a importdncia da
mediacdo do professor, no intuito de levar o aluno a pensar e criar estratégias de
resolucao.

Histéria da matematica como estratégia didatica, solicitado por professores
dos anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio. Esse assunto para muitos
professores € novo, 0 mesmo acontece com 0S cursos que trata da Modelagem
Matematica e Etnomatematica.

O Uso de tecnologia na educacéo foi muito solicitado com a chagada dos
computadores nas escolas, como uma solugéo aos problemas de aprendizagem em
matematica, como nao foi obtido resultados positivos de imediato, hoje € pouco
solicitado e também porque tem o PROINFO que trabalha diretamente com o tema

tecnologia na educacéo.



Avaliacgédo e curriculo também séo bastante discutidos nas formagfes, apesar
do desencanto aparente na fisionomia dos professores por ser teérico.

No que se refere aos conteudos matematicos as dificuldade apresentada
pelos professores dos anos iniciais do ensino fundamental no bloco de conteudo
nameros e operacdes sao utilizacdo da linguagem correta e identificar as ideias que
caracteriza as operagfes, no universo dos numeros naturais, assim como, relacionar
0 numero a quantidade no universo dos racionais, especialmente na representacao
fracionaria. No bloco grandezas e medidas a maior importdncia € dada a
nomenclatura das unidades e transformacéo, no qual quando tratamos das medidas
nao confeccionais utilizadas na regido e utilizamos material concreto em
consonancia com o tema discutido € visto como uma novidade.

No tocante ao bloco de conteudo Espaco e Forma, os professores na sua
grande maioria relatam que ndo gostam de ensinar geometria, principalmente o0s
docentes dos anos iniciais do Ensino Fundamental, os quais enxergam o ensino de
geometria baseado no modelo Euclidiano: ponto, reta, plano figuras planas e
espaciais e 0os saberes que possuem sobre este bloco de conteudos € superficial
pelas lacunas em sua formagao.

Para Lorenzato (1995) ha varias causas para que o0s professores nédo
trabalhem geometria em suas salas de aula, mas duas merecem destaque: a
primeira € que a maioria deles ndo possui conhecimentos geomeétricos suficiente
para ensinar a seus alunos e a segunda é culpa da exagerada importancia que
damos ao livro didatico, que em décadas passada tratava dos assuntos de
geometria em suas Ultimas paginas sem apresentar nenhuma relacdo com o0s
assuntos estudados.

Pavanello (1993) argumenta que o abandono do ensino de geometria € um
fenbmeno mundial, também destaca que os livros didaticos desenvolvem os
assuntos de geometria progressivamente e sistematizado como um todo, sem
nenhuma relacdo entre os diversos ramos da matematica. Nasser (2003) salienta
que os livros didaticos sdo baseados na geometria euclidiana, sdo livros muito
tedricos e quase ndo possuem aplicagdes da geometria do nosso cotidiano.

Fazemos ressalva ao segundo motivo apontado por Lorenzato, e o argumento
de Nasser, pela omissdo geométrica, enfatizando que o Plano Nacional do Livro
Didatico (PNLD) traz como exigéncia que as editoras estabelecam relacbes entre os

Blocos de Conteudos dos PCN, a saber, Numeros e Operacdes, Grandezas e



Medidas, Espaco e Forma e Tratamento da Informacé&o. Essa exigéncia minimizou a
omissao geomeétrica, pois 0s assuntos agora séo tratados de forma que estabelecam

relacdo entre os blocos de conteudo..

3 — CONSIDERACOES

Diante dessas andancas e registro das minhas impressdes como formadora
de formacao continuada para professores de Matematica € visivel o interesse dos
docentes pela matematica, principalmente pelo uso dos matérias concreto, com
relacdo ao ensino de matematica via resolugdo de problemas ainda tem um longo
caminho a trilhar.

Com relacéo aos blocos de contetudos, numeros e operacdes o mais familiar
aos professores, 0s quais nao aprofundam a discusséo no tocante ao a construcao
do sistema de numeragcao decimal, os algoritmos tradicionais os docentes utilizam,
mas resiste usar a calculadora como recurso facilitador do processo de
aprendizagem, aceitacdo ao uso do abaco, Quadro Valor Lugar — QVL e material
dourado, os professores na sua maioria ndo compreendem as ideias que caracteriza
as situacoes do campo aditivo e multiplicativo.

O bloco Espaco e Forma para muitos docentes é visto apenas como figuras
geomeétricas, desconhecendo os conteudos sobre localiza¢cdo no espaco

As formacdes continuada muito tem contribuido para o preenchimento de
lacunas deixado na formacéo inicial, assim como a atualizacdo dos docentes no
tocante aos conteudos que ensinam.
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